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ABSTRACT 
The rapid development of digital technologies in the 21st century has forced 
educational systems to recreate structures and processes; however, research 
evidence indicates a gap between teachers' theoretical knowledge and its practical 
application in the classroom. This study aimed to measure and analyze the gap 
between knowledge and practical application of computer literacy among 
primary first-period teachers in Famenin County. The present research is applied 
and was conducted using a descriptive-survey method. The statistical population 
included 384 primary first-period teachers, from which 112 were selected as the 
sample using the random sampling method. Research instruments included the 
standard computer literacy questionnaire by Son et al. (2011) and a researcher-
made questionnaire to measure teachers' perception of technology application 
and integration (inspired by Gebremedhin & Fenta, 2015), whose content 
validity and reliability (Cronbach's alpha 0.86 and 0.92, respectively) were 
confirmed. Data were analyzed using descriptive and inferential (correlation) 
statistical methods. Findings showed that teachers' computer literacy knowledge 
level was favorable, but the application and integration of this knowledge in the 
actual teaching process were evaluated at a moderate level. Correlation analysis 
confirmed a significant inverse gap between these two variables. Additionally, a 
significant inverse relationship between teachers' age and computer literacy and 
a significant direct relationship between education level and computer literacy 
were revealed. It is concluded that despite teachers having a favorable level of 
knowledge, its integration and application in teaching remain moderate. These 
findings emphasize the necessity of redesigning in-service training programs with 
an emphasis on integrating technological knowledge with practical teaching 
methods. 
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Introduction 
The study aimed to measure and analyze the gap between theoretical knowledge 
and practical application of computer literacy among first-level elementary 
school teachers in Famenin County. In an era of rapid digital transformation, 
Information and Communication Technology (ICT) has become a pivotal 
transformative infrastructure within education, offering significant potential to 
enhance instructional quality, equity, and effectiveness. However, realizing this 
potential depends on the systematic empowerment of teachers as the principal 
agents of change. Teacher success requires competencies that extend beyond 
foundational technical skills to include the ability to deploy these technologies 
in a creative, critical, and integrated manner within authentic classroom contexts. 
Central to this shift is computer literacy, defined as the capacity for ethical, 
critical, creative, and purposeful use of digital technologies for instruction. 
Despite a theoretical consensus on its importance, international and national 
research consistently indicates a persistent and troubling gap between teachers’ 
theoretical technological knowledge and their ability to apply it in practice. This 
"knowledge-practice gap" threatens the return on substantial educational 
investments and risks entrenching ineffective methodologies and widening 
educational inequalities. The challenge is especially critical at the elementary 
level—a formative period for establishing students’ cognitive and attitudinal 
foundations. Designed to address a research void, this study conducted a 
systematic, quantitative, and context-based assessment of this gap among 
teachers in a less-advantaged area, utilizing the Technological Pedagogical 
Content Knowledge (TPACK) framework. This model posits that effective 
digital-age teaching requires the dynamic interaction and creative synthesis of 
three knowledge domains—content, pedagogy, and technology—resulting in a 
unique, integrated form of professional knowledge. Consequently, the research 
sought to answer the following questions: What is the level of teachers’ 
computer literacy? To what degree is the literacy applied in actual teaching 
practice? Does a significant gap exist between knowledge and practice, and how 
is this gap associated with contextual variables such as age and education level? 

Research Method 
This applied study utilized a descriptive-survey approach. The target population 
comprised all 384 elementary school teachers (first level) in Famenin County 
during the 2020–2021 academic year. Using a sampling formula and a random 
sampling procedure, a sample of 112 teachers was selected. Data were collected 
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using two standardized tools: (1) the Computer Literacy Questionnaire 
developed by Son, Robb, and Charismadjí (2011), which includes 23 items (on a 
5-point Likert scale) measuring basic, office software, and internet 
competencies; and (2) the ICT Integration in Teaching–Learning Process 
Questionnaire, designed by the researchers and informed by the work of 
Gebremedhin and Fenta (2015). The second instrument contains 15 items on a 
5-point Likert scale assessing the practical application of ICT through the 
teaching–learning process. Content validity was established through expert 
review. Reliability, assessed via Cronbach’s alpha, yielded coefficients of 0.86 for 
the computer literacy instrument and 0.92 for the ICT integration instrument. 
Data analysis was conducted in SPSS version 24, employing descriptive statistics 
and inferential methods, including a one-sample t-test, dependent t-test, Pearson 
correlation, and multiple linear regression. Ethical guidelines were observed, 
including obtaining informed consent, maintaining data confidentiality, and 
ensuring participants’ right to withdraw. 

Findings 
The findings revealed a significant gap. Teachers’ computer literacy (theoretical 
knowledge) mean score was 85.66 out of 115 (SD = 14.72), significantly above 
the scale midpoint, indicating a solid level of technological knowledge. However, 
item analysis showed skill heterogeneity: basic operational skills were excellent, 
whereas more specialized skills, such as creating databases or spreadsheets, were 
weaker. By contrast, the mean score for the practical application of this 
knowledge in teaching was 45 out of 75 (SD = 6.70), rated as moderate and not 
statistically different from the scale midpoint. Calculation of an individual gap 
index and a dependent t-test confirmed a positive, large, and statistically highly 
significant gap between knowledge and practice. A key and unexpected finding 
was a strong, significant negative correlation between computer literacy scores 
and scores for their practical application. Multiple regression analysis showed 
that age and education level together explained 14% of the variance in the gap. 
Education level was the strongest positive predictor, meaning teachers with 
higher qualifications reported a larger gap. Age was a significant negative 
predictor, indicating the gap decreased with age. Teaching experience did not 
significantly predict the gap. 
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Discussion and Conclusion 
This study offers robust empirical evidence for a profound gap between 
knowledge and actionable practice in computer literacy among elementary 
teachers, a finding consistent with prior national and international research. The 
TPACK framework provides a compelling lens for interpretation. It holds that 
technological knowledge, while necessary, is insufficient; successful classroom 
integration requires being blended pedagogical-technological knowledge. The 
strong negative correlation between knowledge and practice challenges the 
simplistic linear assumption that "more knowledge leads to more use," instead 
highlighting the complex process of translating knowledge into practice. This 
may reflect a heightened critical awareness among more knowledgeable teachers 
regarding the limitations of real-world application. The role of contextual 
variables is also notable. The positive link between education level and the gap 
may arise from higher integration standards and expectations among more 
educated teachers. Conversely, the negative association with age may point to 
the moderating influence of practical experience and professional wisdom in 
making realistic technology choices. These results carry important practical 
implications. First, they underscore the need to move from purely skill-based 
training (e.g., ICDL) toward integrated instructional design workshops focused 
on developing TPACK. Second, professional development programs must 
accommodate teachers’ diverse needs (e.g., younger, highly educated teachers 
versus experienced practitioners). Third, bridging this gap demands 
comprehensive organizational support, including sustained technical assistance, 
collaboration opportunities, and an innovation-friendly institutional culture. 
Study limitations include its cross-sectional design, reliance on self-reported 
data, and sampling from a single region. Future research could employ mixed-
methods or longitudinal designs to explore underlying barriers further and 
examine mediating variables such as self-efficacy or administrative support. In 
conclusion, the core challenge is a deep-seated knowledge-practice gap rooted 
in a deficit of integrated knowledge and mediated by individual characteristics. 
Investment in technology and technical training alone is inadequate; a strategic 
shift toward targeted professional development, supportive ecosystem design, 
and a redefinition of teacher competencies for the digital age is essential. 
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 ها:کلیدواژه
 یاانهیرا سواد

 تالیجید یستگیشا
 عمل و دانش شکاف
 ییابتدا دوره معلمان

 پکیت مدل

 چکیده
 ینیربازآف به ریناگز را یآموزش یهانظام کم،یوستیب قرن در تالیجید یهایفناور شتابان تحولات
 ینظر دانش انیم شکاف وجود از یپژوهش شواهد حالبااین است، ساخته ندهایفرا و ساختارها
 لیتحل و سنجش هدف با پژوهش نیا دارد. تیحکا درس کلاس در آن یعمل کاربست و معلمان
 نیفامن شهرستان ییابتدا اول دوره معلمان انیم در یاانهیرا سواد یعمل کاربرد و دانش نیب شکاف
 یمارآ جامعه شد. انجام یشیمایپ - یفیتوص روش به و یکاربرد نوع از حاضر پژوهش شد. انجام
 شدند. انتخاب یتصادف یریگنمونه روش به نفر 112 که بود ییابتدا اول دوره معلم 3۸4 شامل

 نامهپرسش و (2011) همکاران و سون یاانهیرا سواد استاندارد نامهپرسش شامل پژوهش یهاابزار
 فنتا، و نیگبرمده از گرفتهالهام) یفناور قیتلف و کاربرد از معلم ادراک سنجش یبرا ساختهمحقق
 .شد دییتأ هاآن (92/0 و ۸6/0 بیترت به کرونباخ ی)آلفا ییایپا و ییمحتوا ییروا که بود (2015

 داد نشان هاتهافی شدند. لیتحل (ی)همبستگ یاستنباط و یفیتوص آمار یهاروش از فادهاست با هاداده
 دانش نیا قیتلف و کاربست اما داشت، قرار یمطلوب حد در معلمان یاانهیرا سواد دانش سطح که
 کی دجوو ،یهمبستگ لیتحل نیهمچن شد. یابیارز یمتوسط سطح در سیتدر یواقع ندیفرا در

 نیب نادارمع معکوس رابطه ن،یا بر علاوه کرد. دییتأ را ریمتغ دو نیا نیب معکوس و معنادار شکاف
 آشکار یاانهیرا سواد و لاتیتحص سطح نیب معنادار میمستق رابطه و یاانهیرا سواد و معلمان سن
 و قیتلف دانش، مطلوب سطح از معلمان یبرخوردار رغمیعل که شودیم یریگجهینت .دیگرد

 یهارنامهب یبازطراح ضرورت بر هاافتهی نیا است. مانده یباق متوسط حد در سیتدر در آن کاربست
 .کندیم دیتأک یکاربرد یآموزش یهاروش با فناورانه دانش قیتلف بر دیتأک با خدمت ضمن آموزش

   

 یاانهیرا سواد یریکارگبه در معلمان عمل و انشد نیب شکاف یواکاو (.1405) .نیحس زنگنه، و احمد ،یماهان زادهسلطان مقاله: این به استناد
 .156-133 (،10)3 ،یادگیری فناوری در دستاوردها و روندها نشریه .ییابتدا دوره در یریادگی-یاددهی فرایند یط

https://doi.org/10.22034/jlt.2026.2083140.1084  

 نویسنده)گان( 2026 ©   

 های آموزشی ایرانانجمن فناوری ناشر:
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  مقدمه
 یجهان یآموزش یهانظام کم،یوستیب قرن در تالیجید یهایفناور یمیپارادا و شتابان تحولات

 .ستا ساخته خود نانیآفرنقش و ندهایفرا ساختارها، اهداف، در یاساس ینیبازآفر به ریناگز را
 ،یموزشآ بومستیز فیبازتعر مستلزم و بوده نینو یابزارها ساده ادغام از فراتر ،یدگرگون نیا

 یهایفناور پرتو در یاحرفه یهاتیصلاح ینیبازآفر و یتبادل - یتعامل یالگوها یبازطراح
 است یمجاز یریادگی یهاطیمح و یمجاز ای افزوده تیواقع ،یمصنوع هوش مانند ینوظهور

(Alnajim, 2023; Luckin, 2025; Gupta et al., 2025.) و اطلاعات یفناور گذار، نیا در 
 با که است شده ظاهر 1یدیکل کنش امکان و نیآفرتحول رساختیز کی نقش در ارتباطات

یب لیپتانس ر،یفراگ و شدهیسازیشخص ،یتعامل شده،یغن یریادگی یهاطیمح جادیا تیقابل
 ,Berezi) آوردیم فراهم یآموزش یاثربخش و عدالت ،یریپذیدسترس ت،یفیک یارتقا یبرا یلیبد

 مطالعات یبرخ حال،نیباا (.1۳۹8 همکاران، و یزیکهر ؛Argüelles-Cruz et al., 2021 ؛2025
(Castro Benavides et al., 2021) ضامن شرفته،یپ یهایفناور وجود صرف که است نیا انگریب 

 و مندنظام یتوانمندساز گرو در هاوعده نیا تحقق بلکه ست،ین یآرمان اندازچشم نیا تحقق
 لگرانیهتس و رییتغ یاصل کارگزاران عنوانبه معلمان، ژهیوبه ،یآموزش یانسان هیسرما جانبههمه

 یفن یهامهارت از فراتر ییهایستگیشا از یبرخوردار به منوط آنان تیموفق .است یریادگی
 هایناورف نیا یقیتلف و مسئولانه ،یانتقاد خلاقانه، یریکارگبه ییتوانا شامل که بوده هیاول
(Hosaini et al., 2025؛ Luckin, 2025) است درس کلاس یواقع بافت در. 

 و یلگریتسه ،یگرواسطه یمحور عامل عنوانبه معلم ده،یچیپ یتحول گذار نیا کانون در
 .کندیم یباز را یفناور و رندهیادگی نیب یگریانجیم نقش که دارد قرار یریادگی فرایند یراهبر
 هیپا تالیجید سواد از رفتن فراتر مستلزم تال،یجید عصر در نقش نیا یفایا در معلمان تیموفق

 ,Govender) است «یفناور قیتلف یچگونگ» یاحرفه یهاتیصلاح چارچوب به یابیدست و

2025; Wachidaturrohmah & Afifi, 2025.) و بوده جامع و ایپو ف،یتعر مطابق سواد، نیا 
 ،یقادانت مدارانه،اخلاق استفادة تیظرف نعنوابه بلکه ست،ین یفن یهامهارت یمعنا به صرفاً

 ارکتمش و ارتباط خلق، جستجو، انتقال، س،یتدر یبرا تالیجید یهایفناور از هدفمند و خلاقانه

                                                                                                                                                       
1. key affordance 
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 (.Weintrop et al., 2025 ؛Son et al., 2011) شودیم فیتعر دهیچیپ یآموزش یهابافت در مؤثر
 زا یمل و یالمللنیب یپژوهش شواهد یول ،ضرورت نیا سر بر ندهیفزا ینظر اجماع وجود با

 در آنان ییتوانا و معلمان فناورانه ینظر دانش نیب کنندهنگران و داریپا شکاف کی وجود
 & Ertmer) دارد تیحکا درس کلاس یواقع یهاتیموقع در دانش نیا یعمل کاربست

Ottenbreit-Leftwich, 2013؛1۳۹8 ،یاریاسفند ؛ William et al., 2025.) شدان شکاف» نیا 
 اندازد،یم مخاطره به را یآموزش یفناور حوزه در کلان یهایگذارهیسرما بازده تنهانه «عمل -

 گردد منجر زین یآموزش یهاینابرابر دیتشد و ناکارآمد یهاروش تیتثب به تواندیم بلکه
(2021 al., et Benavides Castro؛ a2025 Liu,.) 

 و ینگرش ،یشناخت یهاچارچوب یریگشکل ییطلا دوران که ییابتدا دوره در چالش نیا
 ستا برخوردار یاالعادهفوق تیفور و یدگیچیپ ت،یحساس از است آموزدانش در هیپا یمهارت

(Weintrop et al., 2025.) یم فایا کنندهنییتع و دوگانه ینقش معلمان ن،یادیبن مرحله نیا در
 تالیجید وادس یاصل و نینخست یالگوها عنوانبه بلکه ه،یپا دانش انتقال مسئول تنهانه آنان :کنند
 حل ،یمحاسبات تفکر مانند کمیوستیب سده یاتیح یهامهارت دهندهپرورش و کنندیم عمل

 ;Wachidaturrohmah & Afifi, 2025) هستند تالیجید یهمکار و خلاق تفکر مسئله،

2025 al., et Weintrop.) امکان و قیتلف معنادار، کاربست در شکاف ای یتواننا هرگونه ،جهیدرنت 
 به تواندیم یینارسا نیا .دارد درس کلاس کی از فراتر ییامدهایپ معلم، توسط 1یفناور یکنش

 به نسبت منفعلانه ای یمنف یهانگرش یریگشکل ،یریادگی یسازیغن یهافرصت رفتنازدست
 (؛,b2025 Liu) نجامدیب ندهیآ نسل انیم در یتالیجید شکاف قیتعم و تیتثب به تیدرنها و یفناور

 عهتوس مسئله کی تنها حساس، مقطع نیا در معلمان عمل و دانش نیب شکاف ،گریدعبارتبه
 و یشناخت یهاهیپا که است یسازندهیآ و یآموزش عدالت مسئله کی بلکه ست،ین یاحرفه
 .دهدیم قرار تأثیرتحت ماً یمستق را فردا جامعه ینگرش

 یهاشچال و معلمان تالیجید سواد مختلف ابعاد یبررس به یجهان سطح در یمتعدد مطالعات
 کلان دسته چند در توانیم را هاپژوهش نیا .اندپرداخته آموزش فرایند در یفناور قیتلف

 تیلاحص نیا توسعه ضرورت و تیماه بر که هستند یمطالعات ،نخست دسته .کرد یبنددسته

                                                                                                                                                       
1. Technology affordance 



 

 ...دانش و عمل معلمان نیبشکاف  یواکاو

 141 | فحه، صزنگنهو  یماهان زادهطانسل

 نیب قیعم ارتباط مند،نظام یمرور مطالعه کی در Govender (2025) مثال، یابر دارند؛ دیتأک
 در معلمان هدفمند یاحرفه توسعه به ازین بر و ساخته برجسته را یهامهارت و تالیجید سواد

 نوظهور یسوادها ظهور بر Weintrop et al. (2025) آن، موازاتبه .است کرده دیتأک حوزه نیا
 علمانم زیتجه ضرورت و (رستانیدب تا دبستان از) یعموم آموزش دوره در لتایجید و یانشیرا
 عوامل نقش بر که هستند ییهاپژوهش ،دوم دسته .اندداشته تمرکز سوادها نیا آموزش یبرا

 آموزاندانش یرو a(2025 Liu( مطالعه نمونه، عنوانبه .کندیم دیتأک یفناور یدسترس از فراتر
ینم یتالیجید تحول به منجر ییتنها به یفناور به یدسترس که است دهدا نشان نیچ ییروستا
 از یریگهرهب ینحوه در یاکنندهنییتع نقش زین یانهیزم-یبافت و یتیهو ،یزشیانگ عوامل و شود
 مسئله تیکل به (1۳۹8) یاریاسفند پژوهش مانند یمطالعات هم یمل بافت در .کنندیم فایا یفناور

 ن،یچنهم .است کرده اشاره یرانیا معلمان توسط یفناور یریکارگبه در عمل و دانش نیب شکاف
 (Wachidaturrohmah & Afifi, 2025) زبان آموزش مانند خاص یهاحوزه در یهاپژوهش

 قیتلف در اما تال،یجید سواد از یبرخوردار وجود با معمولاً معلمان که دهدیم نشان زین
 .هستند مواجه یجد چالش با خاص یمحتوا سیتدر یهاروش با آن مؤثر یکیپداگوژ

 رد تنهانه یمحسوس یپژوهش خلأ موجود، یپژوهش شواهد و مسئله از ینظر درک وجود با
 صورتبه یاندک مطالعات مشخص، طوربه است. مشهود زین یجهان سطح در بلکه ،یداخل اتیادب

 یعمل ردکارب و ینظر دانش نیب شکاف ینیع و یچندبعد سنجش به مبنا بافت و یکمّ مند،نظام
 Castro) اندپرداخته ،برخوردار کمتر مناطق ییابتدا اول هدور معلمان انیم در تالیجید سواد

Benavides et al., 2021.) تکاربس زانیم فناورانه، دانش سطح زمانهم و منسجم یبررس ژه،یوبه 
 )همچون مؤثر یانهیزم - یسازمان عوامل ییشناسا نیهمچن و سیتدر فرایند در آن یعمل
 شکاف، نیا بر (نینو یهایفناور به نگرش و منابع به یدسترس مدرسه، فرهنگ ،یفن یبانیپشت
 ن،یا بر افزون (.Hosaini et al., 2025) است نگرفته قرار نیشیپ یهاپژوهش توجه کانون در

 قهساب و تلایتحص سطح سن، )مانند یشناختتیجمع یرهایمتغ تعامل و یگرهواسط نقش
 (.,b2025 Liu) است نشده یواکاو یکاف اندازهبه زین شکاف نیا لیتعد ای دیتشد رد خدمت(

 یعمل هدفمند، یآموزش مداخلات یطراح ،یاشدهیسازیبوم و یکمّ ق،یدق یهاداده نیچن فقدان
 است. ساخته مواجه یجد چالش با معلمان یواقع یتوانمندساز یبرا را مبنابافت و
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 پژوهش نظری بچارچو
 وبچارچ از پژوهش نیا ،یآموزش عمل و فناورانه دانش نیب داریپا شکاف ینظر نییتب یبرا
یم بهره خود یلیتحل یبنا سنگ عنوانبه 1«پک()تی فناورانه - یکیپداگوژ - ییمحتوا دانش»
یم یرونیب هافزود کی صرفاً را یفناور که انهیگرالیتقل یهادگاهید از عبور با پکتی مدل .ردیگ

 یدانش وزهح سه خلاقانه قیتلف و ایپو تعامل مستلزم را تالیجید عصر در اثربخش سیتدر داند،
 قوت قطهن .کندیم یتلق فناورانه( دانش و یکیپداگوژ دانش ،ییمحتوا )دانش مرتبط اما ز،یمتما

 هک حوزه سه نیا ساده مجموع از نه یاثربخش که است اصل نیا بر آن دیتأک در چارچوب نیا
 شودیم یناش آنها تقاطع نقطه در فردمنحصربه یقیتلف دانش کی ظهور و دهیچیپ تعامل از
(Mishra & Koehler, 2006.) دانش ای یاانهیرا سواد از معلمان یبرخوردار منظر، نیا از 

 و لیاص یریادگی یهاتیموقع تیهدا و یطراح یبرا اما است، لازم شرط اگرچه فناورانه،
 است. نهفته معنادار یآموزش کنش به دانش نیا لیتبد در یاصل چالش .ستین یکاف انهفناور
 شدان ژهیوبه ،یبیترک دانش از یبالاتر سطح به یابیدست سازد،یم ممکن را گذار نیا آنچه

یم قادر را معلم ،یقیتلف دانش نیا است. «پکتی» دانش خود تیدرنها و فناورانه - یکیپداگوژ
 یراستا در معنادار و ریپذانطباق هدفمند، یاگونهبه بلکه ،یتصادف صورتبه نه را یورفنا تا سازد
 (.Hosaini et al., 2025) ردیگ کار به یریادگی لیتسه

 Angeli ،مثالعنوانبه اند.داده بسط را آن و گذاشته صحه یدیکل مفهوم نیا بر یقبل مطالعات

& Valanides (2009) نیا بر ،«یقیتلف دانش» و «اجزا یختگیآم» کردیرو انیم شدنقائل زیتما با 
 بر یمبتن و قیعم تعامل از که است قانهیتلف و نوظهور سازه کی «پکتی» که کنندیم دیتأک نکته
 قدرت دگاه،ید نیا آنها. از یافزودن یبیترک صرفاً نه شود،یم دهییزا یدانش حوزه سه بافت

 دهد،یم نشان چراکه دهد،یم شیافزا عمل - شدان افشک لیتحل یبرا را مدل یکنندگنییتب
 انشد آن یسازفعال و جادیا در اما باشند، داشته ینسب تسلط مجزا یاجزا بر معلمان است ممکن

 زین نه،یزم نیا در Voogt et al. (2013) مندنظام مرور باشند. مواجه چالش با یضرور یقیتلف
 ادغام یهاپژوهش در مسلط چارچوب کی عنوانبه «پکیت» چارچوب چگونه که دهدیم نشان
 رفتهگ کار به آموزش یتالیجید تحول ریمس در موجود موانع درک یبرا مستمر طوربه ،یفناور
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ینیبشیپ عنوانبه «پکتی» یقیتلف دانش یمحور نقش سر بر موجود اجماع مرور، نیا است. شده
 ن،یا بر افزون .کندیم تیتقو را رسد کلاس در یفناور موفق قیتلف یبرا یقو یاکننده

 ابزار نینخست یابیاعتبار و توسعه به که Schmidt et al. (2009) مطالعه مانند ییهاپژوهش
 هداشت دیتأک دهیچیپ سازه نیا یریگاندازه و یسازیاتیعمل تیاهم بر اند،پرداخته «پکتی» سنجش

 تهبرجس را آنها نیب تعاملات و یدانش یقلمروها از کی هر قیدق سنجش به مربوط یهاچالش و
 اند.ساخته

 مدل کی از فراتر («پکی)ت فناورانه - یکیپداگوژ - ییمحتوا دانش» چارچوب ن،یبنابرا
 با طالعهم نیا .آورد فراهم پژوهش نیا یطراح یبرا قیدق یاتیعمل یمبنا کی ،یانتزاع گرنییتب

 «یکیداگوژپ کاربست» و «فناورانه دانش» انیم فاصله یواکاو با تا بود آن یپ در ،یمبان نیا به اتکا
 فقدان» مثابهبه موردنظر شکاف راستا، نیا در سازد. انیع را عمل - شدان شکاف ینظر هسته آن،
 یآموزش یهاکنش به یفن یهامهارت لیتبد از مانع که شودیم ریتفس «یکیپداگوژ یارتباط پل

 دند:ش فرض مدل یدیکل یهامؤلفه اساس بر پژوهش یرهایمتغ منظور، نیا یبرا .شودیم معنادار
 از پژوهش نیا در و دارد اشاره تالیجید یابزارها بر تسلط به که 1فناورانه دانش نخست،

 هناورانف دانش دوم، .شد استفاده معلمان یفن تیظرف دنیسنج یبرا «یاانهیرا سواد نامهپرسش»
 یناورف با یریادگی - یاددهی یندهایفرا ییبازآرا و یریگمیتصم ییتوانا به که 2یکیپداگوژ -

 ریغمت ضر،حا پژوهش در .شد دهیسنج «ساختهمحقق نامهپرسش» کی قیطر از که شودیم مربوط
 وانعنبه «خودش کلاس در یریادگی - یاددهی فرایند در یفناور یعمل کاربست از معلم ادراک»
 رنظ در یکیپداگوژ - هفناوران دانش زهحو در یتوانمند سطح از یشاخص و «یرفتار یتجل»

 شکاف» ن،یبنابرا ست؛ین یکاف اما است؛ لازم شرط فناورانه دانش ،پکتی مدل منظر از شد. گرفته
 یملع یتجل و فناورانه دانش انیم فاصله» ینظر معادل پژوهش، نیا در شدهمحاسبه «عمل-دانش
 دمع لیدلا یواکاو امکان ،یلیتحل کردیرو نیا .است شده فرض «یکیپداگوژ-فناورانه دانش

-یکیپداگوژ-ییمحتوا دانش یهامؤلفه گرید میمستق سنجش یهایدگیچیپ بدون را قیتلف
یم فراهم «یآموزش عمل» به «یابزار دانش» از یاتیح گذار بر تمرکز با صرفاً (،پکی)ت فناورانه

 دانش نیب شکاف یکم لیتحل و سنجش یاصل هدف با حاضر پژوهش اساس، نیا بر .سازد
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2. Technological Pedagogical Knowledge (TPK) 
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 در اب و نیفامن شهرستان ییابتدا اول دوره معلمان انیم در یاانهیرا سواد یعمل کاربرد و ینظر
 یدیکل تسؤالا به ییپاسخگو یپ در مطالعه نیا .شد یطراح یانهیزم یرهایمتغ نقش گرفتن نظر

 :است ریز
 است؟ میزان هچ به موردمطالعه معلمان (فناورانه دانش) یاانهیرا سواد سطح .1

 است؟ چگونه یریادگی-یاددهی یواقع فرایند در سواد نیا یعمل کاربست زانیم .2
 نیا و دارد وجود یمعنادار شکاف حوزه، نیا در معلمان یآموزش عمل و ینظر دانش نیب ایآ .۳

 دارد؟ یارابطه چه (لاتیتحص سطح و سن) یانهیزم یرهایمتغ با شکاف

 روش

 طرح نیا انتخاب است. یشیمایپ - یفیتوص ت،یماه ازنظر و یکاربرد هدف ازنظر پژوهش نیا
 به وجود،م تیوضع فیتوص موازاتبه که گرفت صورت هاپرسش تیماه به تیعنا با یپژوهش

 یاورفن قیتلف و یریکارگبه زانیم یابیارز یبرا اگرچه .پردازندیم زین رهایمتغ انیم روابط نییتب
 شوند،یم متوسل یامشاهده ای یشیآزما یهاروش به معمولاً س،یتدر فرایند در علمانم توسط

 یگستردگ و (یدانیم مشاهده امکان )عدم ییاجرا یهاتیمحدود واسطةبه حاضر، مطالعه در اما
 اتیتجرب از معلمان ادراک ،بیترت نیبد گرفت. قرار تیاولو در یشیمایپ روش ،یآمار جامعه

 سؤال مورد یریادگی-یاددهی انیجر در آنان فناورانه انشد یریکارگبه یچگونگ و خود یسیتدر
 .گرفت قرار

 یلیتحص سال در نیفامن شهرستان ییابتدا اول دوره معلمان هیکل را پژوهش نیا یآمار جامعه
 در یآمار جامعه یشناختتیجمع یهایژگیو .بود نفر ۳84 آنها تعداد که دادند لیتشک 1۳۹۹
 .است شده ارائه 1 جدول

 .1 جدول
 .است( جامعه بلکه ست،ین نمونه گروه عی)توز نیفامن شهرستان یآمار جامعه عیتوز

 درصد تعداد تیجنس

 %45.5 174 مردان
 %54.5 210 زنان

 %100 ۳84 مجموع
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 کیاباکنت یج باربارا یشنهادیپ یریگنمونه فرمول از پژوهش، یونیرگرس تیماه به توجه با
 انسیوار و ٪5 یخطا گرفتن نظر در با و (Tabachnick & Fidell, 2007) دلیفا اس ندایل و

 نه،نمو افت از یریشگیپ و اطیاحت جهت .شد محاسبه نفر 107 هیاول نمونه حجم (،25/0) حداکثر
 به وجهت بدون) یتصادف صورتبه زین یریگنمونه روش و افتی شیافزا نفر 112 به تعداد نیا

 :شد استفاده هپرسشنام دو از پژوهش نیا در .بود (تیجنس
 یدارا (یاصل )نسخه در نامهپرسش نیا. (Son et al., 2011) یاانهیرا سواد نامهپرسش (الف
 کاربرد با معلمان ییآشنا و تسلط زانیم که است غلط و حیصح یانهیدوگز اسیمق با هیگو 2۳
 که بود (یالع =5 تا فیضع کاملاً =1) اسیمق 5 یدارا حاضر پژوهش در اما سنجد،یم را انهیرا

 نیا است. ریمتغ 115 تا 2۳ نیب کل نمرات دامنه نیبنابرا ؛شد جادیا راتییتغ اقتضاء برحسب
 (پکتی مدل ینظر چارچوب از یاساس مؤلفه کی عنوانبه) را معلمان فناورانه دانش صرفاً ابزار

 :اندشده یطراح یاصل حوزه سه در پرسشنامه نیا یهاهیگو .سنجدیم
 (هیگو 8) انهیرا با کار یاهیاپ یهامهارت 
 (هیگو ۹) یادار یافزارهانرم یکاربرد یهامهارت 
 (هیگو 6) یارتباط و ینترنتیا یهامهارت 

 با حاضر هنامپرسش. یریادگی-یاددهی فرایند در یفناور قیتلف ساخته محقق پرسشنامه (ب
 ادراک یبررس به رسشنامهپ این شد. ساخته Gebremedhin and Fenta (2015) پرسشنامه از الهام

 حاضر پژوهش اما پردازد،یم یریادگی-یاددهی فرایند یط یفناور ادغام به معلمان لیتما و
 ناتامکا از فراتر و بود یکلاس مشاهده و یفیک یهاروش ازمندین «یواقع عمل» سنجش ازآنجاکه

 از یکی عنوانبه «قیتلف جربهت از معلمان ادراک» سنجش به مطالعه نیا لذا ،شدیم پژوهش نیا
 1یقیتلف دانش یهامؤلفه به استناد با و نمود اقدام یواقع عملکرد یهاکنندهینیبشیپ نیتریقو
 بعد سه و هیگو 15 یدارا حاضر، ساختهمحقق پرسشنامه شد. یطراح پکتی چارچوب در
 یابیارز ابانتخ» و «یفناور با مشارکت و تعامل خلق» ،«یفناور با یقیتلف یآموزش یطراح»

 ابزار نیا شد. میتنظ یادرجه 5 کرتیل اسیمق اساس بر که است «سیتدر یط یفناور نقادانه
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یم دارا یآموزش یهاتیموقع در دارند باور معلمان که است یقیتلف دانش از یسطح دهندهنشان
 .باشند

 کاملاً =5 تا لفممخا کاملاً =1) یادرجه 5 کرتیل اسیمق اساس بر ابزار نیا :یگذارنمره حوهن
 دهندهنشان ریمتغ نیا است. ریمتغ 75 تا 15 از ابزار نیا کل نمرات دامنه که شده میتنظ موافقم(

 سه و هیگو 15 یدارا نامهپرسش نیا است. سیتدر در یفناور «یگزارش - دخو کاربست» سطح
 :است یاصل بعد

 (هیگو 5) (یفناور با یریادگی لی)تسه یفناور با یقیتلف یآموزش یطراح 

 (هیگو 6) یفناور با مشارکت و تعامل خلق 

 (هیگو 4) سیتدر در یفناور نقادانه یابیارز و انتخاب 

 تکنولوژی حوزه متخصص 10 از نظرخواهی طریق از ابتدا در ابزار دو هر ییمحتوا روایی
 لمانمع از نفر ۳0 روی آزمایشی اجرای با نیز صوری روایی شد. تأیید مرتبط اساتید و آموزشی

 ضریب زا استفاده با ابزارها پایایی .گرفت قرار تأیید مورد نداشتند، حضور اصلی نمونه در که
 برای و 86/0 ایرایانه سواد پرسشنامه برای آمدهدستبه مقادیر که گردید محاسبه کرونباخ آلفای

 .است دهمآ .2 جدول در بیشتر جزئیات که دش محاسبه ۹1/0 یادگیری-یاددهی فرایند پرسشنامه

 .2 جدول
 پژوهش یابزارها ییایپا

 ابزار اسیمق خرده کرونباخ آلفای

 ایرایانه سواد - 86/0

 یادگیری تسهیل به تعهد ۹5/0

 یادگیری - ییادده فرایند
 دهیمشارکت ۹4/0

 عقلانیت ۹۳/0

 نامهپرسش کل ۹2/0

 )با هاداده توزیع بودن نرمال تأیید از پس شدند. تحلیل 24 نسخه SPSS افزارنرم با هاداده
 و توصیفی آمار از اصلی(، متغیرهای همه برای < p 05/0 اسمیرنوف، - فکولموگرو آزمون
 t آزمون ،(نظری حد با هامیانگین مقایسه برای) اینمونهتک t آزمون شامل استنباطی هایآزمون
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 شکاف( بینپیش عوامل ییشناسا )برای چندگانه خطی رگرسیون و شکاف( بررسی )برای وابسته
 .گردید گزارش رگرسیون مدل در تعیین ضریب و کوهن d با نیز اثر اندازه همچنین، شد. استفاده

 نیتضم مشارکت، از شیپ آگاهانه تیرضا اخذ شامل یاخلاق ملاحظات پژوهش، نیا در
 ارائه به تعهد و مرحله هر در آزادانه انصراف امکان ،یکاغذ یهانامهپرسش یهاداده یمحرمانگ
 است. دهش کامل تیرعا کنندگان،شرکت به یینها یهاافتهی از بازخورد

 پژوهش هاییافته

 پژوهش( در کنندگانشرکت) نمونه گروه شناختیجمعیت هایویژگی الف(

 فامنین شهرستان ابتدایی اول دوره معلم 112 شامل ،پژوهش این در کنندهمشارکت نمونه گروه
 معیار انحراف با سال 56/۳7 کنندگانشرکت سنی میانگین کردند. تکمیل را هاهنامپرسش که بود
 معیار انحراف با سال 12 تدریس سابقه میانگین و سال( 5۹ بیشترین و سال 21 )کمترین 16/12
 11 و (۹0/٪2) مرد نفر 101 جنسیت، ازنظر بود. سال( ۳0 بیشترین و سال 1 )کمترین 06/12
 دیپلمفوق ،(48/٪2 نفر، 54) کارشناسی شامل نیز تحصیلات سطح توزیع .بودند (۹/٪8) زن نفر

 .بود (2۳/٪2 نفر، 26) ارشدکارشناسی و (28/٪6 نفر، ۳2)

 ایرایانه سواد به مربوط هایفتهیا ب(

 دهندهنشان که بود 115 از (72/14 اریمع انحراف )با 62/85 معلمان ایرایانه سواد نمره میانگین
 هب نیز آمدهدستبه نمره حداکثر و حداقل است. معلمان بین در ایرایانه وادس مطلوب سطح

 .بود 115 و 2۳ ترتیب
 از بالاتر معناداری طوربه (72/85) میانگین این که داد شانن یزن اینمونهتک t آزمون نتایج

=t(111)) دارد قرار (6۹=2۳×۳) مقیاس میانی نقطه ۹8/1 ,   p< 001/0 , d=0/18). یجهنت این 
 یا فناورانه پایه دانش از پژوهش در کنندگانمشارکت معنادار و مطلوب برخورداری از حاکی
 داد: نشان را آشکار ناهمگونی یک ،هاگویه جزءجزءبه تحلیل حال،بااین است. ایرایانه سواد
 عالی سطح در «(فایل ارسال» مانند) معلمان فایل مدیریت و عملیاتی هایمهارت کهیدرحال

=M یعنی ؛بودند ۹/4  from 5)،) داده گاهیپا ایجاد» مانند) ترتخصصی هایمهارت در اما» 
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M= 25/4  from 5 گسترده صفحه ایجاد» یا» M= 0۹/2  from 5) ترضعیف معناداری طوربه 
 .بودند

 یادگیری-یاددهی فرایند طی فناوری عملی کاربست و تلفیق از معلم ادراک میزان -2

 00/45 تدریس واقعی فرایند طی عملی کاربست و تلفیق از ادراک نمره میانگین مقابل، در
 t آزمون نتیجه نظری، دانش برخلاف (.75-15 دامنه: ؛70/6 = معیار )انحراف بود 75 از

- =t(111)) نبود معنادار متغیر این برای اینمونهتک ۳۳/0 , p=  نشان وضوحبه یافته نیا (.74/0
 رغمعلی ،تدریس فرایند طی فناوری عملی کاربست و تلفیق زا معلم ادراک سطح که دهدمی

 رینظ دانش بین محسوس شکافی باعث و مانده باقی متوسط حد در اما او، کافی دانش وجود
 .است شده ایرایانه سواد در کنندهمشارکت معلمان عملی و
 و ماهیت تدریس(، در تلفیق و فناوری کاربست از ناشی معلم )ادراک عمل -دانش شکاف -۳

 بینیپیش
 استانداردشده Z یهانمره تفاوت از یفرد شکاف شاخص معنادار: شکاف وجود اثبات .۳-1
 استانداردشده Z نمره تفاضل صورتبه شکاف شاخص سپس .دیگرد محاسبه «دانش» و «عمل»
 عمل رب دانش یبرتر از یحاک آن مثبت ریمقاد که شد محاسبه «یعمل کاربست» از «ینظر دانش»

 .t(111) =15) کرد دییتأ قطعی طوربه را بزرگ و مثبت شکاف کی وجود تهوابس t آزمون است.

1, p< 0.001.) اساس بر زین اثر اندازه d ،شد یابیارز بزرگ باًیتقر کوهن (𝑑=0.73) تیاهم بر که 
 و 0.5 ،0.2 ریمقاد (،1۹88) کوهن یریتفس چارچوب طبق دارد. دیتأک شکاف نیا میتعم تیقابل
 شدهحاسبهم اثر اندازه ن،یبنابرا هستند؛ بزرگ و متوسط کوچک، اثرات دهندهاننش بیترت به 0.8

 و توجهقابل تیاهم دیمؤ که ردیگیم قرار (0.8 آستانه به کی)نزد «بزرگ» دامنه در (0.7۳)
 د:بو ریز شرح به محاسبه روش است. موردمطالعه نمونه در عمل و دانش انیم شکاف یکاربرد

Sdiff=SD12+SD22−2×r×SD1×SD2 
Sdiff=12.762+8.932−2(−0.789) (12.76) (8.93)≈20.54 

 :مدآ دست به تفاضل معیار انحراف و هامیانگین تفاوت اساس بر کوهن d ضریب ،تیدرنها

d=SdiffMean1−Mean2=20.5475−60≈0.73 
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 دریست فرایند طی فناوری فیقتل و کاربست از معلمان ادراک با دانش بین معکوس رابطه .۳-2
 آشکار را تظرهغیرمن و کنندهتعیین اییافته ،پیرسون همبستگی تحلیل :(تأملقابل تناقض یک)

 بستکار» نمره با «ایرایانه سواد» نمره بین معنادار و قوی منفی همبستگی وجود یعنی ؛ساخت

)r( آن «تدریس طی عملی 011 )= - ۹87/0 , p<0/001(. دهد،می نشان تضادم یرابطه این 
 این که کردند گزارش میانگین طوربه بودند، برخوردار بالاتری فناورانه دانش از که معلمانی

 دانش» ارانهانگساده فرضیه یافته، این گیرند.می کار به تدریس طی تلفیق عمل در کمتر را دانش
 به فناورانه دانش لتبدی رایندف پیچیدگی بر و کندمی رد را «شودمی بیشتر استفاده به منجر بیشتر
 .نمایدمی تأکید تدریس فرایند طی کارگیریبه و پداگوژی با تلفیق ازلحاظ عمل

 سهم اییشناس برای :(چندگانه رگرسیون تحلیل) ایزمینه عوامل توسط شکاف بینیپیش .۳-۳
 سطح سن، زمانهم ورود با چندگانه خطی رگرسیون مدل یک شناختی،جمعیت متغیرهای

 معنادار نهایی یافته که شد اجرا خدمت سابقه و ترتیبی( )کدگذاری تحصیلات

F):بود (۳, 108) = 78/5 , p=0/001) کند تبیین را شکاف واریانس از ٪14 توانست و 

(R² = 0/140, adjusted R² = 611/0 ). 
 بدان نیا (.=240/0β =، 01۳/0p) بود مثبت نیبشیپ نیتریقو عنوانبه لاتیتحص سطح

 زا ادراک و دانش نیب را یتربزرگ شکاف بالاتر، یرسم لاتتحصی با معلمان که عناستم
 ،− = 17/0β) بود معنادار و منفی نیبشیپ کی سن نیهمچن کردند. تجربه خود عمل کارگیریبه

001/0p =)یآمار نقش خدمت، سابقه اما افت،ی کاهش شکاف اندازه سن، شیافزا با یعنی ؛ 
 (.< 05/0p) نداشت شکاف ینیبشیپ در یمعنادار

 گیرینتیجه و بحث
 عمل و دانش بین نمامتناقض و توجهقابل شکاف یک از روشنی تصویر پژوهش این هاییافته

 در کنندهمشارکت معلمان که شودمی تأیید نخست، کند.می ترسیم ایرایانه سواد حوزه در
 ینا برخوردارند. انتظار حد از بالاتر ،اداریمعن طوربه و مطلوب ایرایانه دانش سطح از پژوهش

 دارند أکیدت پایه هایآموزش و فناوری به دسترسی گسترش بر که است همسو مطالعاتی با یافته
 در کهبل دانش، نداشتن در نه مسئله اصلی هسته حال،بااین (.Govender, 2025 ،مثالعنوانبه)
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 عملی ستکارب میانگین است. مؤثر آموزشی کنش هب دانش این تبدیل در یا کارگیریبه ناتوانی
 ت.دعاسا این ایبر محکمی گواه خود ،ها(یافته قسمت در پژوهش این )یافته متوسط سطح در

ی)ت هفناوران - یکیپداگوژ - ییمحتوا دانش» چارچوب ،پژوهش این هاییافته تبیین برای
 چارچوب، این مطابق .باشد رسانیاری یخوببه تواندمی (Mishra & Koehler, 2006) («پک

 وفقم تلفیق برای آنچه .است ناکافی اما شود،می تلقی ضروری جزء یک ،فناورانه دانش گرچه
 در ممعل توانایی یعنی است؛ فناورانه-پداگوژیکی یتلفیق دانش است، لازم درس کلاس در

 اصخ یادگیری اهداف از مستقیم طوربه که ایشیوه به فناوری کارگیریبه و انطباق انتخاب،
 نمره بین (- = 78۹/0r) قوی منفی همبستگی یافته (.Angeli & Valanides, 2009) کند پشتیبانی

 دهدمی نشان نمامتناقض رابطه این زیرا ؛دارد تفسیر جای عملی، کاربست نمره با ایرایانه سواد

 ترقعمی حتی را افشک است ممکن بلکه نیست، حلراه تنهانه فنی، دانش افزایش صرف که
 واقعی کاربرد هایپیچیدگی و هاکاستی از بیشتر ،بالا دانش با معلمان که دلیل این به احتمالاً کند،
 دیدگاه ،یافته این .گرایی(کمال )نوعی کنندمی پیدا ایبینانهغیرواقع انتظارات یا شوندمی آگاه
 بر کزتمر به فوری نیاز بر و کشدمی شچال به را «خودکار تلفیق = فنی آموزش» انگارانهساده

 نماید.می تأکید ،ایحرفه توسعه در فناوری و پداگوژیکی دانش تلفیقی هایحوزه

 افشک وجود تأیید ،نخست دهد.می میتعم را هاآن ،نیشیپ مطالعات دییتأ ضمن هاافتهی
 و (1۳۹8 ،اسفندیاری )مانند داخلی مطالعات هاییافته که حاضر پژوهش در عمل-دانش

 تقویت و تکرار جدیدی بافت در را (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2013 )مانند المللیبین
 رفرات گامی عمل، و دانش بین معکوس رابطه آشکارسازی با پژوهش این حال،بااین کند.می
 یمطالعات یهایافته از امر این ندارد. وجود دو این بین ساده خطی رابطه که دهدمی نشان و نهدمی

 ترقوی عواملی عنوانبه خودکارآمدی( ها،نگرش )باورها، دوم درجه موانع بر که کندمی حمایت
 به دیگری لایه شناختی،جمعیت عوامل تحلیل ،دوم دارند. تأکید )دسترسی( اول درجه موانع از

 تواندمی ت،اس تربزرگ شکاف بینپیش احتمالاً ،بالاتر تحصیلات سطح اینکه افزاید.می ما درک
 ممکن ترالیع تحصیلات با معلمان باشد. گروه این بیشتر انتقادی آگاهی و انتظارات از بازتابی

 باشند اشتهد یادگیری-یاددهی فرایند طی فناوری معنادار تلفیق برای بالاتری استانداردهای ،است
 مطالعاتی با تفسیر نای کنند. گزارش ناکافی را غیرپداگوژیک و سطحی کاربردهای ،جهیدرنت و
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 ,.Weintrop et al) کنندمی تأکید دیجیتال سواد در «انتقادی تفکر» نقش بر که است هماهنگ

 ی،عمل تجربه نقش دهندهنشان ،است ممکن شکاف با سن منفی رابطه دیگر، سوی از (.2025
 اهمیت ته،یاف این .باشد ترباتجربه معلمان توسط هافناوری تربینانهواقع انتخاب و ایحرفه خرد

 مگونناه الگوی ،سوم سازد.می برجسته «دانش» کنار در گرتعدیل عامل یک عنوانبه را «تجربه»
 را محتوا( تولید تخصصی هایمهارت در ضعف مقابل در ،پایه هایمهارت در )قدرت هامهارت

 شآموز در ژهیوبه مسئله این نیست. تلفیقی و عمقی ،معلمان ایرایانه سواد که دهدمی نشان
 با ناسبمت دیجیتال محتوای انطباق یا خلق نیازمند معلمان که جایی است، اهمیت حائز ابتدایی
 طی ناوریف تلفیق دانش با فنی دانش بین مفقوده حلقه ضعف، این هستند. یادگیرندگان سطح
 زارافنرم یک از چگونه بداند معلمی اگر حتی یعنی ؛دهدمی نشان را یادگیری-یاددهی فرایند

 کند. خلق آن با مناسبی آموزشی محتوای نتواند است ممکن اما کند، استفاده
 مندنظام ریتأث دادننشان با هاافتهی الف( دارد: پی در هم نظری پیامد چند پژوهش این 
 پکیت مانند ینظر یهامدل بسط ضرورت از شکاف، بر (لاتیتحص و سن مثل) یفرد یرهایمتغ
 نیب یقو یمنف رابطه ب( .کندیم تیحما ی،شناختتیجمع و یانهیزم عوامل به وجهت راستای در

 یهامدل یریکارگبه لزوم و کشدیم چالش به حوزه نیا در را یخط یعل یهامدل عمل، و دانش
 املش را (یبانیپشت نگرش، نظیر) یاواسطه یرهایمتغ که سازدیم آشکار را یرخطیغ تردهیچیپ
 .شوندیم

 ریمس رییتغ ضرورت الف( از: اندعبارت هم پژوهش این یعمل یامدهایپ از برخی ینهمچن
 سمت به 1(روتیکامپ یکاربر یالمللنیب نامهیگواه )نظیر محورمهارت آموزش یهادوره از

 انشتو و نگرش دانش، پرورش بر ماًیمستق که فناوری انهقیتلف یآموزش یطراح یهاکارگاه
 دیبا یتوانمندساز یهابرنامه ب( .دارد تمرکز معنادار یریادگی یهاتیلفعا یطراح برای معلمان

 رد را باتجربه( معلمان مقابل در بالا لاتیتحص با جوان معلمان )مانند معلمان یازهاین تنوع
 ستمیاکوس جادیا) جانبههمه یسازمان تیحما ازمندین ،شکاف کاهش ج( .کند لحاظ طراحی

 و یازمانسفرهنگ مشارکت، یبرا کافی زمان دار،یپا یفن یبانیشتپ شامل و بوده (توانمندساز
 است. آموزش در ینوآور و فناوری تلفیق یحام ایمدرسه

                                                                                                                                                       
1. International Computer Driving License (ICDL) 
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 و یدهخودگزارش )مانند یمقطع یشیمایپ یهاطرح متداول یهاتیمحدود با مطالعه نیا
 یبیترک یشناسروش با توانندیم یآت یهاپژوهش است. مواجه (یعل استنباط در تیمحدود

 .دازندربپ شکاف تحول رصد یبرا یطول مطالعات و موانع ترقیعم یواکاو به (یکم - یفی)ک
 مطالعه تکرار یا (انریمد سطوح تیحما و یخودکارآمد )مانند میانجی یرهایمتغ نقش آزمون

 .کند کمک هاافتهی یغنا و یریپذمیتعم به تواندمی هم متنوع یهابافت در

 دیجیتال تحول مسیر در اصلی چالش که دهدمی ارائه محکمی تجربی شواهد پژوهش این
 در هریش شکاف این است. توانستن و دانستن بین عمیق شکاف ،موردمطالعه نمونه در آموزش

 هایویژگی یرتأثتحت سیستماتیک طوربه و دارد فناورانه - یپداگوژیک یانهتلفیق دانش فقدان
 ناوریف در گذاریسرمایه که است این اصلی پیامد گیرد.می قرار حصیلاتت و سن مانند فردی

 به راهبردی چرخش است، ضروری آنچه نیست. کافی ییتنهابه فنی، هایمهارت آموزش و
 در حمایتی هایاکوسیستم طراحی ،هدفمند ایحرفه توسعه در هوشمند گذاریسرمایه سمت

 هایردرویک چنین طریق از تنها است. دیجیتال عصر در معلمی هایصلاحیت بازتعریف و مدرسه
 کیفیت ارتقای برای فناوری وعده و کرد پُر را عمل و دانش بین شکاف توانمی که است تلفیقی

 خلق برای ابزاری مثابهبه را خود فناورانه دانش معلمان، آن در که ساخت محقق را یادگیری
 .بندندیم کار به اثرگذار و غنی یادگیری هایموقعیت

 اخلاقی ملاحظات

 پژوهش اخلاق اصول از پیروی

 انجام یانسان یهاپژوهش در اخلاق تهیکم یهادستورالعمل و ینکیهلس یاخلاق اصول کامل تیرعا با پژوهش نیا

 شانیهاداده که شد داده نانیاطم آنان به و بوده داوطلبانه و آگاهانه تیرضا با معلمان یتمام مشارکت است. شده

 که دش داده حق نیا کنندگانشرکت به شد. خواهد لیوتحلهیتجز یعلم اهداف یبرا تنها و ماندیم یباق محرمانه

 دهند. انصراف ،یتبعات گونهچیه تحمل بدون پژوهش از مرحله هر در

 نویسندگان مشارکت

 :است زیر شرح به 1پزشکی( مجلات سردبیران المللیبین )کمیته معیارهای اساس بر نویسندگان مشارکت

                                                                                                                                                       
1. ICMJE 
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 اولیه نویسپیش نوشتن آماری، تحلیل ها،داده گردآوری مطالعه، طراحی پردازی،ایده :)دانشجو( اول نویسنده

 .محتوا سازینهایی و بازبینی مقاله،

 ،نظری منابع تأمین ها،داده گردآوری بر نظارت مطالعه، طراحی در مشارکت :راهنما( )استاد دوم نویسنده

 .ارسال برای نهایی نسخه تأیید و مقاله نویسپیش قادیانت بازبینی

 هاداده به دسترسی

 در ولمعق درخواست صورت در مکاتبات، مسئول سندهینو طرف از مقاله نیا یهاافتهی بانیپشت خام یهاداده

 ئهارا یورتص به هاداده کنندگان،شرکت یخصوص میحر حفظ لیدلا به گرفت. خواهد قرار پژوهشگران دسترس

 نباشد. ییشناساقابل افراد تیهو که شودیم

 منافع تعارض

 ندارد. منافع تعارض مقاله این نویسندگان اظهار بر بنا

 مالی حامی

 ست.ا شده انجام یرانتفاعیغ ای یتجار ،یدولت ینهادها از خاص یمال کمک هرگونه افتیدر بدون پژوهش نیا

 است. بوده سندگانینو عهده بر هاداده لیتحل و یرگردآو پژوهش، یاجرا با مرتبط یهانهیهز یتمام

 سپاسگزاری

 با که دارندیم ابراز پژوهش نیا در کنندهشرکت معلمان یتمام از را خود یقدردان و سپاس مراتب سندگانینو

 وپرورشآموزش محترم مسئولان از نیهمچن آوردند. فراهم را مطالعه نیا انجام امکان ش،یخو یهمکار و صبر

یم عمل هب یقدردان و تشکر ساختند، سریم را پژوهش یاجرا نهیزم لازم، یمجوزها صدور با که نیفامن تانشهرس

 .دیآ
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