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ABSTRACT 
This study examines the role of modern technology in education through 
Martin Heidegger’s philosophy of technology, with particular emphasis on 
the concept of Gestell. Drawing on a qualitative, analytical–inferential 
approach, the study challenges instrumental and neutral conceptions of 
educational technology and argues that technology functions as a mode of 
revealing that shapes human understanding, learning, and educational 
practices. From this perspective, uncritical adoption of technological 
rationality risks reducing education to efficiency, standardization, and 
consumption, thereby weakening reflective thinking and existential self-
understanding. Methodologically, the study employs conceptual and 
hermeneutic analysis of Heidegger’s key philosophical texts on technology 
and integrates the Frankena inferential model to derive educational 
implications. This model enables a systematic transition from philosophical 
descriptions to normative educational principles. The analysis reveals that 
while technology may contribute to learning, its dominance can reframe 
learners as standing-reserve and marginalize dialogical, ethical, and reflective 
dimensions of education. The findings suggest that technology should not 
be rejected in educational contexts but critically reoriented. When embedded 
within curricula that prioritize human values, reflective thinking, and 
meaningful engagement, technology can serve as a cognitive companion 
rather than a controlling framework. Accordingly, the study articulates 
several educational principles, including the humanization of curricula, the 
promotion of critical reflection, and the redefinition of the teacher’s role as 
a designer of learning experiences. Ultimately, the study argues that the 
central challenge of educational technology lies in cultivating reflective and 
ethically grounded modes of engagement that preserve the human core of 
education in the technological age. 
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Introduction 
The rapid evolution of digital technologies and artificial intelligence has 
fundamentally transformed contemporary educational systems. Educational 
platforms, data-driven learning environments, and algorithmic assessment tools 
have broadened access to knowledge while introducing new avenues for 
personalization and efficiency. However, the increasing prevalence of 
technology in education raises profound philosophical questions that extend 
beyond mere technical and pedagogical concerns to encompass the ontological 
and existential dimensions of learning. A central issue in current educational 
discourse is the essence of technology itself: does it serve merely as a neutral 
instrument to achieve educational objectives, or does it actively shape the 
meaning, structure, and aims of education? As learning becomes increasingly 
organized around computational logic, performance metrics, and standardized 
digital systems, there is a risk that knowledge may be reduced to quantifiable 
data, and learners may be viewed as efficient consumers of information. Such a 
shift threatens to marginalize reflective thinking, ethical judgment, and 
existential self-understanding, steering education towards market-oriented 
notions of productivity and utility. Martin Heidegger’s philosophy of technology 
offers a critical lens through which to examine these transformations. Heidegger 
challenges the instrumental view of technology, conceptualizing it instead as a 
mode of revealing (Entbergen) through which reality is disclosed. He introduces 
the notion of Gestell (Enframing), suggesting that modern technology organizes 
beings—including humans—as standing-reserve (Bestand), available for 
calculation and control. In educational contexts, this technological framing risks 
reducing learners to mere data units and turning learning into a process governed 
by efficiency and consumption rather than meaning and understanding. This 
study is driven by the imperative to explore the implications of Heidegger’s 
philosophy of technology for education in the digital age. Instead of advocating 
for either a rejection of technology or its uncritical adoption, this study aims to 
clarify how educational systems can engage with technology while safeguarding 
the human, ethical, and reflective dimensions of learning. This philosophical 
foundation will inform a review of relevant scholarship and the derivation of 
educational implications in the subsequent sections. 

Literature Review 
This literature review emphasizes the role of technology in shaping modes of 
thought, social relations, and educational practices. Within this body of work, 
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Heidegger’s analysis of modern technology has been widely interpreted as a 
coherent critique grounded in his broader examination of Western metaphysics. 
Scholars have highlighted that the concept of Gestell represents the culmination 
of a historical mode of thinking where beings are disclosed solely as resources 
for optimization and control. In the realm of education, Heidegger’s ideas have 
been utilized to critique the technologization of learning environments. Research 
indicates that digital platforms and algorithmic systems frequently reinforce 
instrumental rationality by treating learners as data points, performance 
indicators, or prospective labor capital. Such approaches prioritize efficiency and 
standardization at the expense of dialogue, creativity, and existential 
engagement. Viewed from this angle, education risks forfeiting its formative and 
humanistic orientation. Simultaneously, the literature reflects ongoing debates 
surrounding technological determinism. Critical theorists, most notably Andrew 
Feenberg, contend that technology is socially embedded and amenable to 
reinterpretation and democratic design. Educational research informed by this 
perspective reveals the potential of dialogical platforms, inquiry-based digital 
learning, and collaborative environments to foster reflective thinking and human 
agency when integrated into thoughtfully constructed curricula. Despite these 
contributions, a gap persists between philosophical critiques of technology and 
systematic educational frameworks. Many studies either remain at an abstract 
theoretical level or narrowly focus on practical implementation without 
addressing the underlying ontological assumptions. This study aims to bridge 
this gap by synthesizing Heidegger’s philosophy of technology with 
contemporary educational discourse and deriving educational principles through 
a structured inferential approach. 

Methodology 
This study employs a qualitative research design grounded in an analytical-
inferential approach. Given the conceptual and philosophical nature of the 
research problem, this methodology was chosen to facilitate a systematic analysis 
of Heidegger’s philosophy of technology and to derive educational implications 
from its fundamental concepts. The primary sources for this analysis include 
Heidegger’s key texts on technology, particularly *The Question Concerning 
Technology*, along with selected contemporary works in the fields of 
philosophy of technology and educational theory. The research process unfolds 
in two main stages. First, Heidegger’s discourse on modern technology is 
examined analytically, with a focus on the key concepts of Gestell, revealing, and 
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standing-reserve. This examination aims to clarify the ontological assumptions 
underpinning technological rationality. In this phase, educational technologies 
are viewed not merely as isolated tools but as manifestations of a broader mode 
of disclosure that shapes educational practices and learner subjectivity. Second, 
the educational implications of this analysis are systematically derived using a 
reconstructed version of Frankena’s inferential model. This model supports the 
transition from descriptive and normative philosophical premises to prescriptive 
educational principles. To ensure conceptual coherence and rigor, the derived 
principles are scrutinized for internal consistency and alignment with the 
humanistic and ethical aims of education. Rather than generating empirical 
generalizations, this methodology prioritizes philosophical validity, interpretive 
depth, and logical clarity. This approach enables the formulation of theoretically 
grounded educational principles that can inform curriculum design, teaching 
roles, and the thoughtful integration of technology within educational systems. 

Results 
This study aimed to investigate the role of modern technology in education 
through the lens of Martin Heidegger’s philosophy, particularly focusing on the 
concept of Gestell. The analysis revealed that technology, rather than being a 
neutral tool, serves as a mode of revealing that shapes our understanding of 
reality, knowledge, and human existence. When educational systems adopt 
technological rationality uncritically, learning becomes increasingly constrained 
to efficiency, calculation, and the mere consumption of content, with learners 
relegated to a status akin to standing reserve within a consumer-driven 
educational framework. This trend poses a significant threat to reflective 
thinking, ethical sensitivity, and existential self-understanding—essential aims of 
a robust educational experience. Moreover, the findings suggest that Heidegger’s 
critique does not imply a wholesale rejection of technology in education. Instead, 
it advocates for a critical reorientation in how technology is assimilated within 
curricular structures, teaching methodologies, and educational policies. When 
educational technologies are redesigned to prioritize dialogue, inquiry, and 
reflective engagement, they can enhance creativity, critical thinking, and 
meaningful learning experiences. In this light, technology may serve not as an 
instrument of domination but as a cognitive and relational support for human 
development. 

According to the reconstructed Frankena inferential model, the study 
identified four interconnected educational principles: positioning technology as 
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a cognitive companion in learning design; restructuring curricula to counteract 
consumerist tendencies and uphold human values; utilizing technology as a 
catalyst for reflective thinking and effective communication; and redefining the 
teacher's role from being a mere transmitter of content to a designer and 
facilitator of enriching learning experiences. Collectively, these principles 
provide a philosophically grounded framework for the integration of technology 
into education, while also safeguarding its ethical and existential dimensions. In 
conclusion, the study emphasizes that the core challenge of educational 
technology does not stem from the advancement of technology itself, but rather 
from how humans engage with it. By prioritizing reflective thinking, ethical 
responsibility, and human presence, educational systems can resist narrow 
technological rationality and aspire toward a more humane,creative, and resilient 
educational model in the technological age. 

Conclusion 
This study explored educational technology through the lens of Heidegger’s 
philosophy, particularly focusing on the concept of Gestell as a mode of 
revealing that influences learning, knowledge, and human subjectivity. The 
analysis revealed that when technology is viewed solely through the prism of 
instrumental rationality, education risks becoming overly focused on efficiency, 
standardization, and passive consumption of content, which can diminish 
reflective thinking and hinder existential development. Conversely, the findings 
suggest that when technology is thoughtfully integrated into curriculum design 
and pedagogical practice, it can enhance creativity, foster dialogue, and 
encourage critical engagement. Using a reconstructed Frankena inferential 
model, the study outlined educational principles that reposition technology as a 
cognitive companion, humanizing curricula, enriching reflective thinking, and 
redefining the teacher's role as a creator of meaningful learning experiences. 
Ultimately, this study posits that the primary challenge of educational technology 
lies not in the advancement of technology itself, but rather in nurturing reflective 
and ethically grounded modes of engagement that uphold the human essence of 
education in our technological era. 
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 ها:کلیدواژه
 یفلسفه فناور

 دگریها نیمارت
 گشتل

 تیوتربمیتعل
 یآموزش یفناور

 چکیده
آن در  یتیترب یهاو استنتاج دلالت دگریفلسفه فناورانه از منظر ها یپژوهش باهدف واکاو نیا

 یابزار کهآناز  شیب یپژوهش آن است که فناور ینگاشته شده است. فرض اصل یعصر تکنولوژ
 کیت صورجهان و انسان است که به «یآشکارساز قةیطر» ای« گشتل»از  یباشد، شکل یخنث

 یاستنتاج یلی. روش پژوهش تحلکندیم فیرا بازتعر تیا با واقعنحوة فهم و تعامل م دار،منظومة معنا
 یهایناورف یو کارکردها یدر باب تکنولوژ دگریگفتمان ها یمنظور نخست با بررس نیاست؛ بد

یشان من هاافتهیشده است.  یواکاو یفناور یتیو ترب یدر عصر حاضر، ابعاد وجودشناخت یآموزش
بدل « مصرف محتوا یمشتر» کیرا به  رندهیادگی تاًینها ،یصرف به فناور یابزار کردیکه رو دهد

یهنگام گر،یدی. ازسوسازدیرا محدود م یو رشد وجود یخودآگاه ،تأملیو امکان تفکر  کندیم
 تیتقو یسورا به ینظام آموزش تواندیشود، م یبازطراح یدرس یهادر چارچوب برنامه یفناور که

به دست  یشدند اصول یکند. سپس با استفاده روش استنتاج تیهدا یانتقاد یهامهارت ت،یخلاق
 یهاهدفمند تجربه یدر طراح یشناخت اریمثابه همبه یفناور یریکارگ( به1اند از: آمد که عبارت

 انهیاگردر برابر منطق مصرف یجبران موازنة انسان یبرا یدرس یهانگاه برنامه ی( بازساز2 ،یریادگی
( 4و  و ارتباطات مؤثر تأملیتفکر  قیتعم یبرا یعنوان محرکبه یاز فناور یریگ( بهره3 ،یفناور

اصول،  نیا .یریادگی یهاتجربه تسهیلگردهندة صرف محتوا به طراح و انتقال نقش معلم از انتقال
با  یهمگام یبرا یعمل ییراهبردها ت،یوتربمیتعل یو وجود یاخلاق یهاضمن پاسداشت ارزش

تر و مقاوم خلاق تر،یانسان یتحقق نظام آموزش یرا برا نهیو زم دهندیفناورانه ارائه م یهافتشریپ
 .سازندیگرا فراهم ممصرف یکنواختیدر برابر 
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 مقدمه
 یسوهای آموزشی را بههای اخیر، نظامدر دهه 1های دیجیتال و هوش مصنوعیظهور فناوری

تحولی عمیق و بنیادین هدایت کرده است. مسئلة آموزش در عصر فناوری، صرفاً به استفاده از 
است. از  تیوتربمیهای تعلشود، بلکه بیانگر دگرگونی در غایتابزارهای دیجیتال محدود نمی

این منظر، نفوذ فناوری مستلزم بازاندیشی فلسفی در اهداف آموزش و نسبت آن با شکوفایی 
ه، سابقهایی بیها با ارائه ابزارهایی نوین و فرصتاین فناوری. (Aldridge, 2018)ت انسانی اس

در  یادگیری و افزایش کارایی ندیسازی فرامانند دسترسی گسترده به منابع آموزشی، شخصی
(. Selwyn, 2016) اند، نقشی کلیدی در بازتعریف آموزش ایفا کردهتیوتربمیمدیریت تعل

ی به اند، امکان دسترسهای پیشرفته طراحی شدههای آموزشی آنلاین که بر پایه فناوریپلتفرم
ه در ویژاند. این دسترسی بهها نفر در سراسر جهان فراهم کردههای باکیفیت را برای میلیوندوره

، آموزش حضوری را 1۹-گیری کوویدهایی مانند همههایی که بحرانمناطق محروم یا در زمان
، این حالنی(. بااAroles & Kupers, 2018) غیرممکن کرده بود، اهمیت بیشتری یافته است

هایی های مثبت ماجرا نیستند. ورود فناوری به آموزش، چالشهای چشمگیر تنها جنبهپیشرفت
و چندلایه را نیز به همراه داشته است که فراتر از مسائل فنی و اجرایی، به ابعاد وجودی عمیق 

کنند که درباره ماهیت فناوری و ها ما را وادار میشوند. این چالشو فلسفی انسان مربوط می
تأمل کنیم. آیا فناوری صرفاً ابزاری خنثی است که در خدمت اهداف  تیوتربمیتأثیر آن بر تعل

را  تیوتربمیعنوان حالتی از وجود، ساختارها، معانی و اهداف تعلگیرد، یا بهموزشی قرار میآ
 (.Heidegger, 1977) کند؟صورت بنیادین بازتعریف میبه

ین ویژه از منظر مارتدهند، بهتر سوق میهای فلسفی عمیقبررسی یسوها ما را بهاین پرسش
بندی، فناوری را یا چارچوب 3«گشتل»، فیلسوف برجسته قرن بیستم که با معرفی مفهوم 2هایدگر

داند که موجودات را به ذخایری می «ای از آشکارسازیطریقه»ای از ابزارها، بلکه فقط مجموعهنه
هایدگر در تحلیل خود از فناوری، آن را بخشی از تاریخ  .(17 )همان، کندتبدیل می برای مصرف

سازد. بیند که نحوه مواجهه ما با جهان، طبیعت و حتی خودمان را دگرگون میافیزیک انسان میمت
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ند: کهای آموزشی مدرن مطرح میهایی اساسی را درباره جایگاه انسان در نظاماین دیدگاه پرسش
ن دگاکننمصرف» های دیجیتال بههای هوشمند و سیستمآموزان در تعامل با الگوریتمآیا دانش

 و خلاق، از این ابزارها برای تأملیعنوان موجوداتی توانند بهشوند، یا میتبدیل می «منفعل داده
و  های معاصر نیز بر اعتبارکشف معنای وجودی خود و جهان پیرامونشان استفاده کنند؟ تحلیل

برخی  ،اند. علاوه بر اینهای دیجیتال تأکید کردهیافتگی این دیدگاه در عصر فناوریگسترش
تی را از تربی یندهایاند که وابستگی فزاینده به فناوری ممکن است فراپژوهشگران هشدار داده

اهداف انسانی و وجودی، مانند پرورش تفکر انتقادی، خلاقیت و رشد شخصیتی، دور کند و 
گرایی سوق دهد وری و مصرفها را به سمت معیارهای صرفاً ابزاری نظیر کارآمدی، بهرهآن
(Feenberg, 2017برای نمونه، در پلتفرم .)وان عنآموزان اغلب بههای آموزش الکترونیکی، دانش

د و در سرعت جذب کننهای اطلاعاتی را بهشوند که باید بستهکنندگان محتوا تعریف میمصرف
به  با دانش و معلم تأملیهای استاندارد بازتولید کنند، نه موجوداتی که در تعامل پویا و آزمون

، معنای سنتی و ذاتی 1این تغییر پارادایم(. ,Selwyn 2016پردازند )رشد وجودی خود می
های حفظ ابعاد انسانی کند که درباره راهکشد و ما را وادار میرا به چالش می تیوتربمیتعل

ای نوظهور از منظر تاریخی، ورود فناوری به آموزش پدیده .آموزش در عصر دیجیتال تأمل کنیم
نیست. در قرن بیستم، ابزارهایی مانند رادیو، تلویزیون و سپس کامپیوترهای شخصی، هر یک 

یتال های دیجاما آنچه فناوری؛ های تدریس و یادگیری ایجاد کردندخود، تحولاتی در روش نوبهبه
اند ها باعث شدههاست. این ویژگیکند، سرعت، گستردگی و عمق نفوذ آنامروزی را متمایز می
ها و ابزارها، بلکه در سطح مفاهیم بنیادین مانند دانش، تنها در سطح روشکه تأثیرات فناوری نه

یادگیری و انسانیت نیز احساس شود. به همین دلیل، بررسی فلسفی فناوری در آموزش بیش از 
تواند به تسطیح اهداف این ابعاد وجودی می گرفتندهیهر زمان دیگری اهمیت یافته است. ناد

 (.Wrathall, 2013روح منجر شود )مکانیکی و بی یندیتربیتی و کاهش آموزش به فرا
تواند به کاهش های آموزشی هوشمند، میهای کمی در سیستممثال، تأکید بر دادهعنوانبه

در این راستا،  .(Feenberg, 2017) های کیفی مانند خلاقیت و عدالت تعلیمی منجر شودارزش
عنوان عنوان یک پدیده صرفاً مدرن، بلکه بهکند تا فناوری را نه بهدیدگاه هایدگر به ما کمک می

                                                                                                                                                       
1. Paradigm 



 

 ...و گردیها منظر زفلسفه فناورانه ا

 111 | فحه، صولویو  انیدرم جان

کند که استدلال می «گشتل»بخشی از تاریخ طولانی متافیزیک بشری درک کنیم. او با مفهوم 
عی عنوان منابان، به، از طبیعت گرفته تا انسزیکند که در آن همه چفناوری، جهانی را آشکار می

 :یابداین نگاه در نظام آموزشی نیز نمود می .(Heidegger, 1977شود )برداری دیده میبرای بهره
 «تیریمدهایی قابلداده»های مبتنی بر الگوریتم ممکن است به آموزان در مواجهه با سیستمدانش

ر و آزاد. هایی متفکه پرورش انسانتقلیل یابند که هدفشان تنها تأمین نیازهای بازار کار است، ن
های صورت بستههای یادگیری آنلاین، محتوای آموزشی بهبرای نمونه، در بسیاری از پلتفرم

سرعت مصرف کنند. این رویکرد ها را بهآموزان باید آنشود که دانشکوچک و استاندارد ارائه می
انایی هایی با تو، یعنی تربیت انسانکه ریشه در منطق گشتل دارد، آموزش را از هدف اصلی خود

 کندبرای تولید نیروی کار ماهر و کارآمد تبدیل می یندیکند و به فراتأمل و خلاقیت، دور می

(1964 Marcuse,باا .)1های متفاوتی نیز وجود دارد. اندیشمندانی مانند فینبرگ، دیدگاهحالنی 
ر تواند با طراحی آگاهانه و مبتنی بت و میگری نیسمعتقدند که فناوری لزوماً محکوم به سلطه

ا مطرح ر «فناوری انتقادی»او مفهوم . های انسانی، به ابزاری برای توانمندسازی تبدیل شودارزش
ها را در خدمت توانند آنای بر ابزارها دارند و میها کنترل فعال و خلاقانهکند که در آن انسانمی

(. این دیدگاه در مقابل نگاه تقدیرگرایانه هایدگر Feenberg, 1999اهداف متعالی به کار گیرند )
اما حتی فینبرگ نیز اذعان دارد که بدون ؛ داندگر میگیرد که فناوری را ذاتاً سلطهقرار می

های محاسباتی و بازاندیشی عمیق در رابطه انسان با فناوری، خطر گرفتار شدن در چارچوب
ها دربارة فناوری آموزشی باوجود گسترش چشمگیر پژوهش .گرایانه همچنان باقی استمصرف

 رویکردی با مطالعات این از یتوجهقابل بخش یادگیری، - های یاددهیو پیامدهای آن در نظام
 آن ناختیوجودش و فلسفی هایبنیان به کمتر و اندنگریسته فناوری به کارکردی و ابزارانگارانه

 گسترده طوربه هایدگر مارتین هایاندیشه فناوری،حوزة فلسفة  در هرچند. اندکرده توجه
 و فناوری هایدگری نقد میان استنتاجی و مندنظام پیوند اما است، گرفته قرار موردبحث

رنامة ب اهداف، در بازاندیشی برای روشن چارچوبی قالب در ویژهبه تربیتی، مشخص هایدلالت
اً های موجود غالبار گرفته است. افزون بر این، پژوهشقرموردتوجه  کمتر معلم، نقش و درسی

اند های پراکندة تربیتی بسنده کردهیا به توصیه اندماندهیهای انتزاعی فلسفی باقیا در سطح تحلیل
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رو، . ازاینوتربیت هستندو فاقد مدلی منسجم برای گذار از تحلیل فلسفی به اصول عملی تعلیم
 هایدگر دگاهمبتنی بر دی فناوری از استنتاجی - رائة تحلیلی فلسفیخلأ اصلی پژوهش حاضر در ا

بر همین  .است نهفته معاصر آموزش برایاستفاده قابل و منسجم تربیتی هایدلالت استخراج و
ر و وتربیت از منظر هایدگهدف این پژوهش، تحلیل فلسفی رابطه میان فناوری و تعلیماساس 

. تاز حد اس شیعاد انسانی آموزش در برابر تکنولوژیک شدن بارائه راهکارهایی برای حفظ اب
ر این وتربیت از منظر هایدگر و ارائه اصول تربیتی مبتنی بتحلیل فلسفی رابطه فناوری و تعلیم

اند های آموزشی، برخی اندیشمندان با اتکا به فلسفة هایدگر نشان دادهدر پژوهشتحلیل است. 
یرندگان یادگ ستةیر ابزارهای آموزشی، ساختارهای نهادی و تجربة زکه فناوری، علاوه بر تأثیر ب

دن شرانده هیتواند به حاشسازد. از این منظر، سلطة عقلانیت فناورانه میرا نیز دگرگون می
وگو، تأمل و تجربة اصیل یادگیری بینجامد؛ مگر آنکه آموزش با رویکردی انتقادی نسبت گفت

 این پژوهش از نوع مطالعه کیفیمنظر روشی  از .(Standish, 2002به فناوری بازطراحی شود )
این رویکرد به دلیل ماهیت مفهومی و نظری  کند.استنتاجی را دنبال می - که رویکردی تحلیلی

فرانکنا  شدهیبازسازاصول تربیتی آن بر اساس الگوی  تیدرنهاکه  پژوهش انتخاب شده است
 ( استنتاج گردیده است.138۹باقری و همکاران )

 پیشینه پژوهش
در  توانیوتربیت را متعلیم یآن برا یهاو دلالت دگریها یمرتبط با فلسفه فناور یهاژوهشپ

رداخته پ کیهر  یانتقاد لیها، به تحلدسته نیبخش، ضمن مرور ا نیداد. در ا یجا یسه دسته کل
 .میکنیم ییرا شناسا موجود یو شکاف پژوهش

دتاً به ها عمدسته از پژوهش نیاهستند.  محض یفلسف - یریمطالعات تفسشامل  اول دسته
و کمتر به کاربست آن در حوزه  پردازندیم یدرباره فناور دگریها شهیخود اند ریو تفس لیتحل

مفهوم  رامونیپ دگریها شهیاند یبا بازساز( 13۹۹) زادهنیو مع یروزبهان آموزش توجه دارند.
فلسفه » کیمثابه آن را به توانیاست و م وستهیپهمکل به کیگشتل، نشان دادند که فلسفه او 

 است و به دگریها شهیاند یپژوهش بر انسجام درون نیدر نظر گرفت. تمرکز ا «یتکنولوژ
از  یتکنولوژامکان استخراج اخلاق ( 13۹۴) ییاست. طباطبا اختهآن نپرد یتیترب یهادلالت

 افتهیدست یمواجهه با تکنولوژ یبرا ییدهایو نبا دهایکرده و به با یرا بررس دگریها شهیاند



 

 ...و گردیها منظر زفلسفه فناورانه ا

 113 | فحه، صولویو  انیدرم جان

و  ماندهیباق نگریاست، اما در سطح کل یکاربست عمل یسوبه یپژوهش گام نیاست. هرچند ا
 و ینغ یفلسف ازنظرها دسته از پژوهش نیا خاص ورود نکرده است. طوربه ینظام آموزشبه

را مطرح  نیادیبن یهاها پرسش. آناندتیو ترب میمند به حوزه تعلهستند، اما فاقد گذار نظام قیعم
 کینبود  نجا،یدر ا ی. شکاف اصلدهندیارائه نم ینظام آموزش یبرا یعمل ییهااما پاسخ کنند،یم

 است. تیگذار از فلسفه به ترب یاشفاف بر یمدل استنتاج
ها ژوهشدسته از پ نیای هستند. فلسف کردیبا رو یآموزش یفناور یانتقادمطالعات  دوم دسته

Aroles & Kupers (2022 ) اند.پرداخته دگریبا الهام از ها یآموزش یهاینقد فناوربه ماًیمستق
اند. کرده یرا بررس یریادگی یندهایآن بر فرا ریو تأث یرا معرف «تالیجید یبندچارچوب»مفهوم 

که همه  دهدیشکل م یاگونهتجربه ما از جهان را به تالیجید یکه فناور کنندیها استدلال مآن
اصل » انیتضاد م ی( به بررس2016) Selwyn. رسدیبه نظر م یبرداربهرهقابلدر دسترس و  زیچ

 Dreyfusخته است. پردا تالیجید یهاطیدر مح یانتقاد یهابه آموزش ازیو ن دگریها «یسازآماده
را بر اساس  یانسان یریادگی یندهایاز فرا دیدر تقل یهوش مصنوع یهاتیمحدود (2001)

یوارد م یآموزش یهایبر فناور یمهم یها نقدهاپژوهش نیا کرده است. لیتحل دگریها میمفاه
 شتریب، حالنی. باادهندیرا هشدار م ییگراو مصرف ندشیسطح ،ییگرالیو خطرات تقل کنند

 یو اصول مشخص برا یعمل یو به ارائه چارچوب مانندیم یباق« نقد»و « هشدار»آنها در سطح 
ینم یجد« مسئله»اندازه را به« حلراه» گر،یدعبارت. بهپردازندینم یورمواجهه سازنده با فنا

 .رندیگ
و همکاران  یدگلیب زادهیمهد است. دگریبا الهام از ها یکاربرد یهاپژوهش ،سوم دسته

 یدر آموزش در حال گسترش است، ضرور یفناور ینشان دادند که هرچند کاربردها( 13۹۴)
ن، )مانند برگم لسوفانیف یها به برخشاگردان و معلمان حفظ شود. آن تیاست اصالت و فرد

 .Lewis at al. اندکرده لیرا تعد دگریها یرگرایتقد دگاهیاند که د( اشاره کردهنبرگیف فوس،یدر
ه پرداخت دگریاز منظر ها یدرک کودکان از جهان فناور ینوآورانه، به بررس یدر پژوهش (2025)

و جهان  گرانیبا خود، د رندگانیادگینسبت  توانندیفناورانه م یهااند که چارچوبو نشان داده
اند، اما همچنان شدن حرکت کرده یکاربرد یسوها بهدسته از پژوهش نیا کنند. یگریانجیرا م

 ای کنند،یپراکنده بسنده م یهاهیبه توص ایها مند هستند. آننظام یمدل استنتاج کیفاقد 
 .ستیکه نحوه گذار از فلسفه به عمل در آن شفاف ن دهندیارائه م ینظر یچارچوب
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ر سه حوزه ارزشمند د یهاوجود پژوهش رغمیکه عل دهدینشان م نهیشیپ یانتقاد مرور
ول استنتاج اص یمند و شفاف برانظام یفقدان مدل؛ و آن هم است یباق یخلأ اساس کی ادشده،ی

. انددهیصرف، به کاربست نرس یفلسف یها. پژوهشاست دگریها یاز فلسفه فناور یتیترب
اقد ف ،یکاربرد یهاو پژوهش «جابیا»اند تا پرداخته «ینف»به  شتریب ،یانتقاد یهاپژوهش

 یاز الگو یریگبه عمل هستند. مقاله حاضر با بهره هیاز نظرگذار  یشفاف برا یشناسروش
 یهااستخراج دلالت ،یمتن لیچهار گام شفاف )تحل ندیفرا کیفرانکنا و با ارائه  یاستنتاج

 ست.شکاف ا نیاصول( در صدد پر کردن ا تاجو استن ،یمقدمات هنجار یبندصورت ،یفیتوص

 روش
است و باهدف گذار  استنتاجی - یلیتحل ت،یماه ازنظرو  یفیک کرد،یرو ازنظرحاضر  پژوهش

ناظر به  پژوهشمسئلهشده است. ازآنجاکه  یطراح یتیبه اصول ترب یفلسف لیمند از تحلنظام
 تیصرف کفا یفیتوص ای یوتربیت است، روش تجربو تعلیم یفناور ینسبت وجودشناخت نییتب

 اتخاذ شده است. استنتاجی - یفلسف دکریرونداشته و 
 :که به شرح زیر است است افتهیسامان وستهیاما پ زیگام متماپژوهش در سه ندیفرا
 یرتفسی - یفیتوص لیتحل اول: گام
ات درباره ذ دگریها نیمارت دگاهید ،یکیو هرمنوت یمفهوم لیمرحله، با استفاده از تحل نیا در

و « گشتل» ،«یآشکارساز قةیطر» یدیکل میبر مفاه یتمرکز اصل. شودیم یمدرن بررس یفناور
 کهنیا نییتب یعنیاست؛  یفلسف فیگام صرفاً ناظر به توص نیا است.« انسان یانگاررهیذخ»

 یبدون آنکه هنوز داور کند،یچگونه جهان، انسان و معرفت را آشکار م دگر،یمنظر ها از ،یفناور
 ارائه شود. یتیترب هیتوص ای یهنجار

 یهنجار لیتحل دوم: گام
وتربیت، رشد وجودی و تحقق از: )الف( غایت تعلیم اندعبارتمبانی هنجاری این پژوهش 

بر تفکر محاسباتی تقدم ارزشی دارد. )ج(  تأملیاست. )ب( تفکر  هایدگری اصیل« دازاین»
ارتباط اصیل و کرامت انسانی و خودآگاهی اخلاقی نباید فدای کارآمدی فنی شود. )د( 

که منطق  شودیسطح، نشان داده م نیدر ا شرط لازم یادگیری معنادار است. رودررووگوی گفت
 نیادیبن یاهارزش یبا برخ شود،یم یمسلط وارد نظام آموزش طوربه کهیهنگامگشتل، 
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است، نه ارائه  یمرحله ناظر به قضاوت ارزش نی. اردیگیوتربیت در تعارض قرار متعلیم
 .یدستورالعمل عمل

 یزیاستنتاج تجو سوم: گام
( 138۹همکاران )که توسط باقری و فرانکنا  یاستنتاج یاز الگو یریگگام سوم، با بهره در

 یزیجوت یتی، اصول تربیفیتوصی هاگزارههنجاری و  یهاگزاره بی، از ترکبازسازی شده است
است و  نیشیاز دو مقدمه پ یمنطق یریگجهینت یبه معنا «زیتجو»الگو،  نی. در اشودیاستخراج م

؛ انیم حیصر یوندیحاصل پ یتیهر اصل ترب ب،یترت نی. بدستین کسانی «یفیتوص یریگجهینت»با 
 (یفیتوص) یفناور یستیگزاره درباره چ کیو  (یوتربیت )هنجارتعلیم یدهایگزاره درباره با کی

 یتیربت یهابه دلالت دگریها یامکان گذار شفاف از فلسفه فناور ،یسه سطح زیتما نیا .است
 .کندیم یریجلوگ یریگجهیو نت زیتجو ف،یتوص انیرا فراهم کرده و از خلط م

 هایافته
 یابیدست یکه انسان برا شودیم یتلق طرفیو ب یخنث یعنوان ابزاربه یفناور ،یسنت کردیدر رو

ا ر یدر فلسفه ابزارانگارانه دارد که فناور شهیر دگاه،ید نی. ابردیبه اهداف خود از آن بهره م
 نیاساس ا بر. سازدیجدا م یاخلاق یها و معانو آن را از ارزش داندیانجام کار م یبرا یالهیوس
نه خوب و نه بد است؛ بلکه ارزش آن از نحوه استفاده انسان از آن  خودیخودبه یفناور ل،یتحل

 شیافزا یبرا تواندیم تالیجید یآموزش یهامثال، استفاده از پلتفرموانعن. بهشودیمشخص م
ربرد موضوع وابسته به کا نیباشد، اما ا دیمف یریادگیتعاملات  تیتقو ایبه دانش  یدسترس

یقرار م یابزار تیرا در خدمت عقلان یفناور کرد،یرو نی(. اSelwyn, 2016کاربران است )
 یفناور زین یچارچوب، نظام آموزش نیاست. در ا یو حل مسائل عمل یکه هدف آن کارآمد دهد

. شناسدیدانش م ترعیانتقال سر ایکلاس،  تیریبهبود نمرات، مد یبرا یعنوان ابزاررا به
 ستمیس» کیعنوان به تواندیم یکه فناور ردیگیم دهیموضوع را ناد نیا یسنت دگاهی، دحالنیباا

شکل  زیرا ن تیواقع ریتفکر و تفس یهاوهیبلکه ش ،یعمل یهاتنها روشعمل کند که نه «ییمعنا
 یریادگی یهاتمیالگور هیهوشمند که بر پا یآموزش یافزارهانمونه، استفاده از نرم ی. برادهدیم

« دانش»مجدد  فیبلکه با تعر بخشد،یآموزش را سرعت م ندیتنها فرانه کنند،یعمل م نیماش
تحول،  نی. اشودیآموزان از خود و جهان مدرک دانش رییپردازش، باعث تغقابل یهانوان دادهعبه
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 یخوانهم ،شدهمطرحFeenberg (1999 )مانند  یشمندانیکه توسط اند یفناور یفرهنگ هیبا نظر
 یو اجتماع یفرهنگ یهمواره در تعامل با ساختارها هایکه فناور کندیم دیتأک نبرگیدارد. ف

 یسنت دگاهی، دحالنیدهند. باا رییرا در ذهن کاربران تغ فرضشیپ یمعان توانندیهستند و م
یم دهیناد اموضوع ر نیو ا کندیم کیآن تفک یو وجود یفرهنگ ،یرا از بافت اجتماع یفناور

 دیانسان از خود را دگرگون نما فیتعر یتفکر، ارتباطات و حت وهیش تواندیم یکه فناور ردیگ
(Wrathall, 2013.) 

 دگریاز منظر ها یفناور فلسفه
 یاست و نه امر یمدرن نه ابزار یذات فناور»است که  نیا یگزاره محور دگر،یها شهیدر اند

 یبردارانسان، را در افق بهره ازجملهاست که موجودات،  یاز آشکارساز یاقهیبلکه طر ،یخنث
پژوهش  یفلسف فیتوص یگزاره، مبنا نی(. اHeidegger, 1977) «سازدیظاهر م یانگاررهیو ذخ

مثابه به ،یآموزش در عصر فناور تیوضع نییتب ازجمله ،یبعد یهالیو تمام تحل استحاضر 
 یفیمقاله نه توص یفی، گزارش توصاساسنی. براشودیمدعا فهم م نیهم ریبسط و تفس

آن را  دگریاست که ها یدنحوه انکشاف وجو کی یفلسف ریبلکه تفس ،یتجرب ای یشناختجامعه
عنوان به یبه فناور ستنیمخالفت خود را با نگر ،یقاطع و انتقاد یبا زبان دگریها .نامدیم« گشتل»

فراتر از ابزاردست انسان است؛  یزیمدرن چ یاو، فناور ازنظر. کندیاعلام م یخنث یمجرد ابزار
 دهدیاز بروز و ظهور قرار م یاژهیاست که جهان و موجودات را در چارچوب و یتیبلکه وضع

آنچه امروز  ،دیگربیانبه(. Heidegger, 1977) سازدیدر دسترس بدل م یانرژ ریو آنها را به ذخا
 یحت - است که همه موجودات« گشتل» یدر عمق خود نوع م،ییستایم «یفن شرفتیپ»به نام 

از  کردیرو نیا کیتفک یبرا دگری. هاکندیم یمعرف یبرداررا در قالب منابع بهره - خود انسان
ساخت پل  ،ی. در نگرش سنتکشدیم شیرا پ نینمونة سد و پل رودخانه را تر،یمیقد یهایتلق

تا  سازدیهمراه است؛ هنرمند پل را م طیانسان با مح وندیو پ ییبایاز ز یهمواره با آگاه یچوب
؛ بدایدر ار شیزمان وجود خوهم ونرامیآب و مناظر پ انیبا جر باشناسانه،یز یاانسان در تجربه

است؛ انسان رودخانه را نه چون  یانرژ یسازرهیذخ یتنها مجرا نیاما در نگرش مدرن، سد را
: 1388 ،ی)ضرغام نگردیبه منابع م یشدنو افزوده ریپذلیتبد یازنده، بلکه چون ماده یانیجر
 ینینشهم یرا برا یافق یکی: ندیگشایما م یشرویپ یمتفاوت یهامواجهه، افق وةیدو ش نی(. ا18
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 ،یخیارگسست ت نیا امی. پنهیکنترل و مصرف به یبرا یاعرصه یگریو د د،یگشایم یوالا و هنر
. کندیم تیسرا زین یآموزش یهانظام یربنایفراتر از حوزة صنعت و اقتصاد دارد و به ز یادامنه
به  یخلاق و اکتشاف یندیاز فرا یریادگیشود،  فیتعر «رهیذخ یانرژ» منزلةبهدانش  کهیهنگام

 ینیماش یریکارگاطلاعات و به عیکه هدفش صرفاً استخراج سر شودیم لیتبد یفن یکنش
 یابیزها و ارگردش داده عیو تعمق، بلکه به تسر شهینه به پرورش اند ،ینگرش نی. چنهاستآن
یهست یوندیکه با جهان در پ یموجودات تیترب یجاآنکه، به جهی. نتنهدیم اریدانش مع یکم

ت و فنون انباش اموزد،یرا ب طیبا مح یستیزاز آنکه هم شیب دینسلِ جد رند،یقرار گ شناسانه
 یهاما همچون پل یهامدرسه ای: آشودیطرح م یادیپرسش بن نجای. در اآموزدیمصرف خرد را م

 دو ساخت؟ نیا انیم یافق توانیم ایو آ - وربهره یسدها ای کنندیعمل م یهنر

 مفهوم گشتل یبررس
از  ریغ ینخست آنکه ذات فناور کند؛یاشاره م یبه نکات نینو یذات فناور نییدر تب دگریها

 گریبرد. د یها پآن یستیگوناگون به چ یهایبامطالعه فناور توانینم رونیاست و ازا یفناور
مفهوم، از واژه گشتل  نیا حیتوض یبرا دگری. هاستین طرفیو ب یخنث نینو یذات فناور آنکه

(Ge-stellاستفاده م )آن  یسیگشتل که معادل انگل ی. واژه آلمانکندیEnframing  است، ترجمه
مفهوم،  نی. اشودیارائه م «ریساختار فراگ» ای، «چارچوب»، «قالب»صورت به یآن گاه یفارس

و جهان مدرن  یدر انتقاد از تکنولوژ دگریها یفلسف میمفاه نیتریادیو بن نیتردهیچیاز پ یکی
 یبه معن نجایدر ا Ge شوندیشده است که پ لیتشک stellو  Ge بیاز ترک Ge-stell. واژه است

یو تعرض دلالت م لیبر تحم stellجانبه و تجمع، محصور کردن و دربرگرفتن همه ،یگردآور
موجودات را در  یتمام ر،یراگچارچوب ف کیعنوان (. گشتل به13۹3 ،ینی)برومند و حس کند

ها و روابط بلکه انسان عت،یتنها طبچارچوب، نه نی. ادهدیقرار م یبرداربهره یبرا یابعقالب من
اند که معاصر نشان داده یهاراستا، پژوهش نی. در همدهدیقرار م ریتأثتحت زیرا ن یاجتماع

 رایدارد؛ ز یآموزش یهادر نظام یشیبازاند یبرا یمهم یانتقاد تیظرف دگریها یفلسفة فناور
 وةیکه ش کندیم لیتحل یوجودشناخت یعنوان چارچوببلکه به ،یخنث یمثابه ابزاررا نه به یفناور

 یسازوارهءیامکان نقد ش کردیرو نیا ژه،یو. بهدهدیو آموزش را شکل م یریادگیفهم انسان از 
 ,Mertel) سازدیرا فراهم م ییگراو مصرف یورو فروکاست آموزش به منطق بهره رندگانیادگی
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« ر محاسباتیتفک»عنوان پادزهری در برابر به« تأملیتفکر »( این دیدگاه با تأکید هایدگر بر 2020
 یبرا یانسان یهاهیعنوان سرمااغلب به انیدانشجو ،ینمونه، در آموزش عال یبرا. همخوانی دارد
 نی. اشوندیم یصنعت طراح یازهایبر اساس ن یرسد یهاو برنامه شوندیم یبازار کار تلق

 یعنیخود؛  یآموزش از هدف اصل شودیباعث م رد،یگیکه از منطق گشتل نشئت م کردیرو
 نیود. اش لیکار ماهر تبد یروین دیتول یبرا یو به ابزار ردیفاصله بگ یو فکر یرشد وجود

( مطرح شد، 1964که توسط هربرت مارکوزه ) «یدئولوژیعنوان ابه یفناور» هیبا نظر لیتحل
مدرن، با پوشاندن روابط قدرت و سلطه در  یکه فناور کندیدارد. مارکوزه استدلال م یخوانهم

مفهوم،  نیا یروشنگر یشده است. برا لیغالب تبد یدئولوژیا کیبه  ها،ستمیقالب ابزارها و س
نشر روزنامه،  یزعم او، فناور. بهزندیم کاغذ و نشر روزنامه را مثال دیتول یفناور دگریها

درختان ابتدا به کاغذ و سپس به روزنامه  نی. اشودیاست که با قطع درختان آغاز م یاشبکه
فکر  گر،یدعبارتبه ای دهندیرا شکل م یسرانجام، طرز تفکر آدم زین هانامهو روز شوندیم لیتبد

 یهمان فناور نینو یگسترش فناور ندیکه فرا ردیگیم جهینت دگری. هاکنندیم یبنداو را قالب
رو  نیاست و از هم یکارآمد زیآن ن اریاست که تنها مع یانباشت و مصرف انرژ د،یتول ندیفرا

 است یو کاراتر منابع انرژ رتریپذهر چه انعطاف یبخشنظم نینو یفناوراست، ذات  یمدع
موجودات به  لیبا تبد ن،ینو یاست که فناور نیدهنده امثال نشان نی(. ا1388 ،ی)ضرغام

هر عنصر  ستم،یس نی. در اشودیو مصرف م دیاز تول یاچرخه ستمیس کی جادیباعث ا ،«ریذخا»
 نیدر خارج از ا یارزش ذات چیو ه شودیشناخته م یاتیعمل رهیجاز زن یعنوان بخشتنها به

عنوان آموزان بهکه دانش شودیم لیتحم یمنطق به شکل نیچارچوب ندارد. در آموزش، ا
 یمدرن تمام یفناور دگر،ی. به اعتقاد هاشوندیم فیتعر یآموزش ستمیس «یخروج»و  «یورود»

 یاتیعمل ستمیس کیاز  ییها را به اجزاو آن نگردیمصرف م یبرا یریعنوان ذخاموجودات را به
آموزان معناست که دانش نیمنطق به ا نیا ،ی(. در نظام آموزشHeidegger, 1977) کندیم لیتبد

« آموزش یبرا یارهیذخ»عنوان آموز به: دانشرندیگیچارچوب قرار م نیا ریتأثتحت زیو معلمان ن
 کرد،یرو نیکه ا کندیم دیتأک دگری. هاشوندیشناخته م« هاداده لانتقا یبرا یعامل»عنوان و معلم به

. در نظام سازدیمحدود م «2یتفکر محاسبات»دور کرده و او را تنها به  «1تأملیتفکر »انسان را از 

                                                                                                                                                       
1. Reflective thinking 

2. Computational thinking 
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 (یریادگی یآمارها ای)مانند نمرات استاندارد  یامر منجر به غالب شدن اهداف کم نیا ،یآموزش
نکته  نیبه ا دگریها ن،ی. همچنشودی( میرشد وجود ایاخلاق  ت،یخلاق د)مانن یفیبر اهداف ک

(، با یدست یکارها ای)مانند هنر  یسنت یهایمدرن، برخلاف فناور یرکه فناو کندیاشاره م
تعادل  نی. ازندیرا برهم م طیانسان و مح نیب نیادیو جهان، تعادل بن عتیتعرض در طب

مثال، در  ی. براشودیدانش از عمل و تجربه ظاهر م ییداخورده، در آموزش به شکل جبرهم
 یبا زندگ یارتباط چیکه ه شوندیمواجه م ینظر میآموزان اغلب با مفاهآموزش علوم، دانش

آموزش »عنوان ( به1949) Montessoriکه توسط  ییجدا نیندارند. ا یمسائل اخلاق ایروزمره 
ادار و معن کپارچهیصورت نتوانند دانش را به آموزاننشدا شودینقد شده، باعث م «طلبییجدا

 و تعامل با مواد، به حفظ تیبر خلاق دیمانند هنر، با تأک یسنت یهایفناور کهیتجربه کنند، درحال
 .کنندیکمک م عتیانسان و طب نیتعادل ب

 یفناور فلسفة لیبرآمده از تحل یتیترب یهاافق
یرا در دو جهت متضاد شکل م یریادگیمدرن،  یکه فناور دهدینشان م دگریفناورانه ها فلسفه

را گسترش  یریادگی ندیفرا تواندیم یتعامل یبه اطلاعات و ابزارها یآن یسو، دسترس کی. از دهد
 که کندیم لیتبد« مصرف یبرا یارهیذخ»دانش را به  ،یمنطق گشتل فناور گریدیدهد، اما ازسو

 ،یطیشرا نی. در چندهدیسوق م ییگراو مصرف ینگریرا به سطح یریادگیامر،  نیا
به  ییپاسخگو یتنها اطلاعات را برا ،تأملیصورت بامحتوا به رشدنیدرگ یجاآموزان بهدانش

 یهاکه بر پاسخ یآموزش یهامثال، استفاده از پلتفرمعنوان. بهکنندیمدت جذب مکوتاه یازهاین
فکر و ت قیعم لیتحل ییادارند، ممکن است به کاهش توان دیاستاندارد تأک یهاو آزمون عیسر

اغلب  انیمشاهده است. دانشجوقابل زین یتضاد، در آموزش عال نیمنجر شود. ا یانتقاد
 نکهیجذب کنند، بدون ا یاز اطلاعات را در زمان کوتاه یادیتا حجم ز رندیگیفشار قرار متحت

 را داشته باشند. اگر آموزش تنها به انتقال یشخص اتیبا تجرب میمفاه رتباطفرصت تأمل و ا
یاطره مانسان آزاد و متفکر به مخ تیترب یعنی ؛وتربیتتعلیم یهدف اصل ابد،ی لیاطلاعات تقل

به  زیآموزان نو دانش شودیم لیداده و اطلاعات تبد کنندهعیمعلم به توز ،ینظام نی. در چنافتد
 یفناور دیامر، با نیاز ا یریجلوگ ی. براشوندیها آماده مآزمون یکه تنها برا رفعالیغ یهارندهیگ

معلم  معلم. نقش ینقش انسان ینیگزیجا یمعنادار قرارداد، نه برا یتیترب یندهایرا در خدمت فرا
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. کند رییتغ «یریادگی یهاطراح تجربه» کیبه « دهنده دانشانتقال» کیاز  دیبا ،یدر عصر فناور
هم کند را فرا ییدادن محتوا، فضاتمرکز بر پوشش یجان است که معلم بهتحول، مستلزم آ نیا

مونه، ن یشوند. برا ریو خلاقانه درگ یصورت انتقادبه میآموزان بتوانند با مفاهکه در آن دانش
را  یاقعو یهاآموزان مسئلهبر حل مسئله که در آن دانش یمبتن یقاتیتحق یهااستفاده از پروژه

ه توسط ک کردیرو نیکمک کند. ا تأملیو تفکر  یفناور نیبه حفظ تعادل ب تواندیم کنند،یحل م
Dewey (1938مطرح شد، نشان م )لیتسه یبرا یعنوان ابزاربه تواندیم یکه فناور دهدی 

 یموزش. در نظام آیتعامل انسان یبرا ینیگزیعنوان جامحور استفاده شود، نه بهتجربه یریادگی
 یبرا یجانب یعامل»به « تفکر تیهدا یبرا یدیکل یموجود»نقش معلم از  ،یفناور ریتأثتحت

 «یناوراپراتور ف»عنوان اگر معلم تنها به دگر،یها دگاهیبر د ی. مبتنکندیم رییتغ «ستمیاز س یبانیپشت
یله م( فاصیفکر قلالو است ی)مانند رشد اخلاق یاز اهداف انسان تیترب ندیشناخته شود، فرا

 تواندیلم ممع یطیشرا نیتحول است. در چن یبرا یفرصت زینقش ن رییتغ نی، احالنی. بااردیگ
انه فناور ییگراآموزان را از دام مصرفکند و دانش ینیآفرنقش تأملیتفکر  یعنوان راهنمابه

 یآموزان کمک کنند تا از فناوربه دانش دینقش، معلمان با نیا کردنیاتیعمل ینجات دهد. برا
مثال،  یآن بپردازند. برا یو هدف وجود یریادگی یدرباره معنا نیادیفراتر روند و به سؤالات بن

بر  یرفناو ریتأث یآموزان به بررسدر کلاس درس که در آن دانش یفلسف یهااستفاده از بحث
 که توسط کردیرو نیکمک کند. ا تأملیتفکر  تیبه تقو تواندیم پردازند،یم یانسان تیهو

Lipman (1991 در برنامه )«تواندیم یکه فناور دهدیمطرح شد، نشان م« کودکان یفلسفه برا 
از  یکیآنها، عمل کند.  یبرا ینیگزیعنوان جانه به ،یوجود یهاپرسش یبرا یعنوان محرکبه

آموزش است.  یو وجود یبر ابعاد اخلاق دیتأک دگر،یفلسفه فناورانه ها یهادلالت نیترمهم
به  دیکند، آموزش با لیتبد یعملکرد یدارد انسان را به موجود لیمدرن تما یفناور کهیدرحال

 نیا زیمعاصر ن یهاپژوهش یهاافتهیباشد.  یابعاد اخلاق تیو تقو یانسان تیدنبال حفظ هو
 رندگانیادگینسبت  توانندیفناورانه م یهاکه چارچوب دهندیو نشان م کنندیم دییدلالت را تأ

 یغفلت از ابعاد وجودشناخت رو،نیکنند. ازا یگریانجیم نیادیبن طوربهو جهان را  گرانیبا خود، د
منجر  یریدگای ندیبلکه به بحران معنا در فرا ،تأملیتفکر  فیتنها به تضعدر آموزش، نه یفناور

 .(Lewis et al., 2025) شودیم
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ر برابر د یعنوان ضد وزنآن را به دگریاست که ها تأملی فکرامر مستلزم بازگشت به ت نیا
تباط معنا و ار یاست که به جستجو قیعم یتفکر ،تأملی. تفکر کندیم فیتوص یتفکر محاسبات

 یو اجتماع یرشد فرد یبرا یعنوان محرکبه تواندیم یو در نظام آموزش پردازدیم یبا هست
مانند نوشتن روزانه،  ییهاتیفعال قیاز طر تواندیدر آموزش م ،تأملیتفکر  نیعمل کند. ا

فته است: نه نیادیبن یپرسش دگر،یها شهیشود. در اند تیتقو یو هنردرمان ،یفلسف یهامباحثه
به  «دهدیم لیتقل یمصرف ییکه دانش را به کالا یگرسلطه» گاهیرا از جا یفناور توانیچگونه م

 فیپرسش در بازتعر نیکرد؟ پاسخ ا لیتبد« کندمیرا شکوفا  تأملی یورزشهیکه اند یهمدل»
 یبرا ی، بلکه بسترپردازدیتنها به انتقال اطلاعات مکه نه ینهفته است. نظام ینظام آموزش تیماه
 دینمونه، تصور کن یکند. برافراهم می یو اخلاق یوجود یهاآموزان با پرسشدانش ییارویرو

 ییمحدود شوند، فضا شدهنییتعشیازپ یاهاز داده یوهآنکه به انب یجابه یآموزش یهاپلتفرم
 کی ،ییفضا نیکنند. در چن جادیآموزان امعلمان و دانش انیم یفلسف یوگوهاگفت یزنده برا

بلکه  ابد،یینم لیتقل ینظر نیتمر کیتنها به « فوت پایلیف یتناقض تراموا»مانند  یمسئله اخلاق
وزن  دیکه با دهدیقرار م یفرض یتیآموزان را در موقعدانش تال،یجید یهایسازهیبا شب

 که نجاستیرا لمس کنند. ا یجمع ماتیتصم یامدهایرا بر دوش کشند و پ شانیهاانتخاب
 نی. نقش معلم در اشودیبدل م یشیاندژرف یبرا یاز ابزار انباشت اطلاعات به محرک یفناور

یهست یهابلکه با طرح پرسش ،یقطع یهااست که نه با ارائه پاسخ ییهمچون راهنما ان،یم
 نی. کلاس درس در ادهدیسوق م میمفاه یآموزان را به عبور از سطح ظاهر، دانششناسانه

ارتباط  نیگزینه جا یکه در آن فناور شودیم لیتبد یاز تعاملات انسان یاالگو، به صحنه
که  دهدیهشدار م یاوردر نقد عصر فن دگریآن است. ها یغنا یبرا یچهره، بلکه مکملبهچهره

 دیبا ینظام آموزش ه،یپا نیانسان با جهان شوند. بر هم لیمواجهه اص نیگزیجا دیابزارها نبا
در جهان  یاخلاق یهاتیاز مسئول زیگر یبرا یابهانه تال،یجید یهایسازهیمراقب باشد که شب

که همواره  یدر جهان انوجود انس یهایدگیچیبازتاب پ یباشند برا یانهینشوند، بلکه آ یواقع
 یزنده برا یشگاهیصرف به آزما یآموزش را از حافظه محور کرد،یرو نیدر حال شدن است. ا

بلکه  ستند،یایکند که نه منفعلانه در برابر جهان ممی لیتبد دگریمدنظر ها ییها« نیدازا»پرورش 
در نقد خود بر ذات  دگریشد، ها انیطور که بمشارکت دارند. همان آن یفعالانه در ساخت معنا

که خطر بزرگ، نه در خود ابزارها که در نحوه مواجهه ما با  دهدیمدرن هشدار م یتکنولوژ
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 زیآموزش را ن ،ینگاه ابزار نی. امینیبیم یکشبهره یبرا یآنهاست؛ آنجا که جهان را صرفاً منبع
 یموجودات»به  لمآموز و معکه دانش ییجا دهد،یم لیمبادله اطلاعات تقل یبرا یبه بازار

را شکست؟ پاسخ  یءانگاریچرخه ش نیا توانیاما چگونه م؛ شوندیم لیتبد «یزیربرنامهقابل
 ینه حاکم مطلق، بلکه مهمان یکه در آنها فناور یینهفته است؛ فضاها یمقاومت یدر خلق فضاها

نظام  زهیبتون یهااست که در شکاف یسان نهالبه م،یپارادا نیدر ا ناخوانده است. آموزش
را از  گاهشی، بلکه جاشودینه حذف م کردیرو نیدر ا ی. فناوردواندیم شهیر کیتکنولوژ

اجازه دارد استراحت کند تا صاحبان  یکه گاه ی؛ خدمتکاردهدیتنزل م« خدمتکار»به « ارباب»
 تاس یدگریهمان مراقبت ها نیبنگرند. ا واسطهیرا ب گریکدی گریها( بار دخانه )انسان یاصل

 نیا فیارتباط ظر فیکه با بازتعر یتکنولوژ هیه با جنگ علن ت،یانسان میکه در آن، حفظ حر
را  یاصول توانیفوق م یهابه استدلال. اکنون باتوجهگرددیمحقق م یسنت و نوآور یهمبودگ

 .فرانکنا استنتاج نمود شدهیزسازبا یبا استفاده از الگو ریبه شرح ز

 استنتاج اصول تربیتی
گیری ا بهرهمارتین هایدگر و ب شةیاندهای تحلیل فلسفی فناوری در در این بخش، با اتکا به یافته

. بدین منظور شوندیمبندی از الگوی استنتاجی فرانکنا، اصول تربیتی پژوهش استخراج و صورت
یفی های توصگزارهو « گزاره هنجاری»ت در قامت وتربیبنیادین تعلیمهای مبانی هنجاری و ارزش

با هم « گزاره توصیفی»در نقش انسانی  باوجودو تفسیری مربوط به ماهیت فناوری و نسبت آن 
. این فرایند استنتاجی گردندیممنتج  قابل دفاعمنسجم و  ل تربیتیبه اصو و سپس شوندیمترکیب 

. اصول سازدهای تربیتی را فراهم میسطح تحلیل نظری به سطح توصیه مند ازامکان گذار نظام
 به شرح زیر است: آمدهدستبه

 یریادگی ندیفرا یو اعتلا تیدر تقو یفناور تیمحور اصل اول:
ر که د یاما آن گشودگ؛ است یگشودن نهفتگ ینوع زیمدرن ن یتکنولوژطبق نظر هایدگر 

 اند،یا بنمار ییو شکوفا ییبایکه ز ابدییگسترش نم یاگونهبهمدرن فرمانرواست،  یتکنولوژ
 یبردارو بهره رهیقابل ذخ یعنوان منبع انرژرا به عتیکه طب دیآیدرم یصورت فراخوانبلکه به

 که شوداز این منظر، در نظام آموزشی نیز این منطق حاکم می  (.Heidegger, 1977) دینمایبازم
های ناوریتعریف گردد. ف« کنندهمصرف»مثابه و یادگیرنده به« رهیقابل ذخمحتوای »مثابه دانش به
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آموزشی اگر بدون بازاندیشی انتقادی به کار گرفته شوند، فرایند یادگیری را به انباشت سریع 
و  های تأمل، تعمقدهند و فرصتهای استاندارد تقلیل میگویی به آزموناطلاعات و پاسخ

دستبا جدول  مطابقبه اصل زیر  توانیم اساسنیبرا. سازندشکوفایی خلاقیت را محدود می
 :افتی

 .1جدول 
 یریادگی ندیفرا یو اعتلا تیدر تقو یفناور تیمحور اصل اول:

 شده جهیگزاره نت توصیفیگزاره  گزاره هنجاری
یاز فناور دیبا یآموزش یهانظام

 یعنوان ابزاربه نینو یها
و  لیتأمتفکر  ندیتوانمندساز در فرا

 بهره ببرند. یریادگی

ر د یعنوان محرکبه یاز فناور یریگبهره
دد مج یدر گرو طراح تأملیتفکر  یارتقا

 یهااستیس یو بازنگر یدرس یهابرنامه
 است. یآموزش

یفناور دیبا یآموزش یهانظام ن،یبنابرا
شده  یبازنگر یرا در چارچوب نینو یها

 أملیتتا ارتباطات و تفکر  رندیبه کار گ
 شود. تیدر آموزش تقو

 اصل نییتب
 _ یاددهی ندیدر فرا تالیجید یشد کاربرد صرف ابزارها بیان بالاترکه در سطرهای  طورهمان

 یسطح یاتجربه دیبه تول ،یدرس یهامند برنامهنظام یهدفمند و بازنگر یبدون طراح ،یریادگی
 تیبه تقو تواندیم یدر صورت یپژوهش، فناور نیا یهاافتهی ی. بر مبناانجامدیم یکیو مکان

اختار توانمندساز در مرکز س یمثابه عاملکه به نجامدیآموزان بو مشارکت فعال دانش یشناخت هیبن
 یترعنوان بسبلکه به ،ینه صرفاً به کارکرد ابزار یفناور کرد،یرو نی. در اردیقرار گ یآموزش

تحقق  ی. براشودیم دهید گریکدیبا  رانیفراگ انیم زیو ن ریمعلم و فراگ انیتعامل مستمر م یبرا
اف با اهد یها فناورباشند که در آن ییهاتیمتضمن فعال ستیبایم یدرس یهانگرش، برنامه نیا
 یتعامل یهایسازهیاستفاده از شب ،یتجربعلوممثال، در دروس عنوانهمراه شود. به یریادگی ینیع
 میمفاه میتجربه مستق یبرا آموزنشمنظور کمک به دابلکه به ،یآزمونگاه جیصرف ارائه نتا تنهانه

 یلیحل مسئله و تفکر تحل یهامهارت تیامر در تقو نی. اشودیها به کار گرفته مو آزمودن فرض
 یفناور ن،یعلاوه بر ا. آوردیآموزش را فراهم م یسنت یهادر روش یشیبازاند نهینقش دارد و زم

 یهاروش کهیدرحالرا فراهم کند.  یریادگی ریمس یسازیو شخص یامکان بازخورد فور تواندیم
 یهاداده لیبا تحل تالیجید یریادگی یهاطیهستند، مح یمبتن یادوره یهایابیبر ارز یسنت

ب را مناس ییکرده و فعالانه محتوا و راهنما ییرا شناسا رینقاط قوت و ضعف هر فراگ ،یتعامل
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 یریادگی تیفیک یو ارتقا زهیانگ شیبه افزا ،یفرد یازهایسطح از انطباق با ن نی. ادهندیارائه م
ادغام شود،  یدرس یهابرنامه یدر طراح یدرستبه یفناور کهیهنگام ،تیدرنها. شودیمنجر م

 قیو تأمل عم تالیجید یدانیپژوهش م ،یچندوجه یوگوگفت یزنده برا یاعرصه تواندیم
 یو اجتماع یشناخت اریهم کی هب یکمک یاز ابزار یصورت، فناور نیآورد. در ا دیپد یعلم

 .کندیم لیتبد یخلاقانه و انسان ا،یپو یندیرا به فرا یریادگیکه  شودیبدل م
 فناورانه ییگرادر برابر مصرف ی تربیتیهابرنامه یسازیضرورت انسان اصل دوم:

ای از آشکارسازی است که در آن هر آنچه گوید: گشتل، شیوههایدگر در تبیین مفهوم گشتل می
شود. انسان خود برداری ظاهر میدهی و بهرهعنوان موجودی برای نظمانسان، به ازجملههست، 

این نگاه در  (Heidegger, 1977) د.شوبرداری فراخوانده میعنوان منبعی برای این بهرهنیز به
أمین عنوان موجودی برای تیادگیرنده به ؛یابدنظام آموزشی متأثر از عقلانیت فناورانه تجلی می

های درسی بر اساس معیارهای کارایی برنامه و شودنیازهای بازار کار و نظام اقتصادی تعریف می
فرهنگی و معنوی انسان به حاشیه رانده  گردند و ابعاد وجودی، اخلاقی،وری طراحی میو بهره

 ی کرد:بندصورتاین اصل را به شکل زیر  توانیم اساسنیبرا. شوندمی

 .2جدول 
 فناورانه ییگرادر برابر مصرف ی تربیتیهابرنامه یسازیضرورت انسان اصل دوم:

 شده جهیگزاره نت توصیفیگزاره  هنجاریگزاره 
 دیوتربیت باتعلیم یهابرنامه

 یشوند که فناور یطراح یاگونهبه
 کنندهتیعنوان عامل تقوبه
در آموزش عمل  یانسان یهاارزش

 .کند

نگرش نسبت به دانش و نقش  رییتغ
از  یریانسان در آموزش در گرو جلوگ

از  یانسان است که ناش یءوارگیش
به  یاز فناور یاستفاده صرف ابزار
 .دیآیوجود م

 یورط دیبا یتیترب یهابرنامه ن،یبنابرا
 یجابه یشوند که فناور یبازنگر

 یهاارزش ،ییگرامنجرشدن به مصرف
 کند. تیرا تقو یسازیو انسان یانسان

 تبیین اصل
 هیلتس یا محتوامنظور افزایش سرعت ارائه اگر فناوری در آموزش تنها به این اصل، بر اساس
 یک به آموزدانش و شودمی تضعیف یادگیری انسانی هویت رود، کار به کلاس مدیریت

بر  های درسیشود که برنامهتر میاین مسئله هنگامی بحرانیگردد. می بدل «داده کنندهمصرف»
 درش جایگاه و شوند متمرکز هاآزمونیا نمره  شدهدادهپاسخمعیارهای کمی مانند تعداد سؤالات 
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شوند  طراحی یاگونهبایست بهمی تربیتیهای رو، برنامهازاینببرند.  یاد از را وجودی و اخلاقی
راحی ای از این طو فرهنگی در نظر گرفته شود. نمونه تأملیمثابه فرصت تعامل که فناوری به

گیری از ابزارهای آموزان با بهرهها دانشای باشد که در آنرشتههای میانتواند ادغام پروژهمی
 چنین. پردازندمی خودی فناوری در جامعه دیجیتال به بررسی پیامدهای اجتماعی و اخلاق

نگی هفر آگاهی و اخلاقی حساسیت اجتماعی، تحلیل و پژوهش مهارت تقویت ضمن هاییپروژه
جای ها گام فراتر نهد و بهلازم است چارچوب ارزشیابی برنامه نیهمچن. کنندرا نیز ترویج می

کر ، تفیهای نرم؛ مانند همدلمهارتدستاوردهای دانشی، به سنجش رشد  ارزیابی صرفاً تراکمی
ای پذیری معطوف شود. فناوری در این افق نه یک استیلای ذهنی، بلکه رسانهانتقادی، و مسئولیت

روهی های شخصی و گگردد؛ بستر تولید روایتبرای بازنمایی ابعاد انسانی یادگیری قلمداد می
ر نظریه بیستا د. دهدبط و بازتاب میو نتایج یادگیری را در بافت زندگی واقعی ض ندیکه فرا

عنوان عنصر مرکزی به« جهان»آموزان با خود، بر اهمیت مواجهه دانش« آموزش جهان محور»
آموز های دیجیتال آن است که میان دانشاو، خطر اصلی فناوری ازنظرکند. وتربیت تأکید میتعلیم

 ,Biesta) کنندتبدیل می شدهنییتعشیهای ازپاندازند و تجربه را به بازنماییو جهان فاصله می

پذیری آموزان را به تعامل مستقیم با جهان و مسئولیتهای درسی باید دانشبرنامه نی؛ بنابرا(2022
 مستلزم ایجاد وتربیتی تعلیمهاسازی برنامه، انسانیبیترتنیابه .کننددر قبال آن دعوت 

ی، گرایمصرف یجاهای انسانی است؛ جایی که فناوری بهافزایی میان اهداف فناورانه و ارزشهم
های بازخورد پذیری اجتماعی شود. طراحی چرخهموجب تقویت خودآگاهی و مسئولیت

زشمند، های ارهای چالشی و فعالیتکیبی با تأکید بر بحثهای یادگیری ترمشارکتی، محیط
 .افزایی را نهادینه سازندتوانند این همراهکارهایی هستند که می ازجمله

 ؤثرو ارتباطات م تأملیعنوان محرکی برای تعمیق تفکر گیری از فناوری بهبهره اصل سوم:
جنبه  نیترخطرناک: »نهدیم زیدو نوع تفکر تما انیم« در باب تفکر یگفتار»در  دگریها

 شیز پرا ا زیکه همه چ یاست؛ تفکر یبه تفکر محاسبات تأملیتفکر  لیتبد ،یتکنولوژ
 «زدیگریم شهیو از اند دودیم یحساب آمده. تفکر محاسباتو به خواهدیشده ممحاسبه

(Heidegger, 1966در نظام آموزش .)یهاآزمون ع،یسر یهابر پاسخ دیبا تأک جیرا یهایفناور ،ی 
 یهاکرده و فرصت تیرا تقو یتفکر محاسبات ،یکم یآن یاستاندارد و بازخوردها یانهیچندگز
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یم اساسنیبرا. دهندیرا کاهش م یمعنادار و تفکر انتقاد یوگوگفت ق،یعم یگرتأمل، پرسش
 اصل زیر را استنتاج نمود: توان

 .3جدول 
 و ارتباطات مؤثر تأملیعنوان محرکی برای تعمیق تفکر گیری از فناوری بهبهره اصل سوم:

 شده جهیگزاره نت توصیفیگزاره  هنجاریگزاره 
از  دیبا ینظام آموزش

 یعنوان محرکبه یفناور
 لیتأمتفکر  یارتقا یبرا

 بهره ببرد.

 یدر آموزش در گرو طراح یاستفاده از فناور
 یاهاستیدر س یو بازنگر یدرس یهابرنامه قیدق

 و تأملیتفکر  جیاست که امکان ترو یآموزش
 .کندیارتباطات مؤثر را فراهم م

 دیبا یآموزش یهااستیس ن،یبنابرا
 تیتقو یعنوان ابزار اصلرا به یفناور
 ندیو بهبود ارتباطات در فرا تأملیتفکر 

 مدنظر قرار دهند. یریادگی

 تبیین اصل
زم آزمایی کیفیت یادگیری لامحور، برای راستیصرفاً حافظه محور به فناوریبا گذار از آموزش 

های های تعاملی همچون پلتفرمفناوری. یافته گشوده شودوگوی ساختاست میدان تأمل و گفت
آورند که سازی واقعیت افزوده، این امکان را فراهم میهای شبیهوگو در لحظه و محیطگفت
ها را به واکاوی آموزان قرار گیرد و آنسرعت در دسترس دانشآفرین بههای باز و چالشسؤال

صورت جمعی و در تنها در سطح فردی، بلکه بهدر این چارچوب، تأمل عمیق نه. مفاهیم وادارد
 شکل هوشمند مدارس بستر بر که مجازیهای مطالعه دهد. گروههای مجازی رخ میمحیط

 اسناد رد را وگوهاگفت حاصل و کنند اداره را پژوهشی _فلسفی  هایتمرین توانندمی گیرند،می
ای رتقا به استدلال، و نوشتاری هایمهارت تقویت ضمن هافعالیت این. نمایند تدوین مشترک

فردی را غنی آموزان منجر شده و ارتباطات میانفرهنگی میان دانشمیان یفکرتوانایی هم
 از لاًمث) اندیشیدن ندیفرا ضبط امکان و آنی بازخوردهایائه ، فناوری با ارگریدیازسو .سازدمی

ن وزاآمدانش و معلمان به ،(جمعی تفکر لحظه در نمودارهای نمایش و بحث جلسات ضبط طریق
را تحلیل کنند و نقاط قوت و موانع آن را شناسایی نمایند.  تأملیتفکر  ندیدهد فراامکان می

دیل های تفکر تبچنین بازخوردی، محیط یادگیری را به آزمایشگاهی پویا برای بررسی روش
حی و ارتباط مؤثر مستلزم طرا تأملیبدین ترتیب، محوریت فناوری در تقویت تفکر  .کندمی

اوری ها فنوگوهای چالشی است که در آنگفت های پژوهشی دیجیتال وساختاریافته فعالیت
 د.کنمثابه محرکی برای تعمیق معنا و تعمیق فهم مشترک عمل میبه
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 یریادگی یهاعنوان طراح تجربهنقش معلم به فیبازتعر اصل چهارم:
 ،یانسان در عصر تکنولوژ: »دهدیهشدار م یانسان در عصر تکنولوژ گاهیجا لیدر تحل دگریها

 نیترموجودات، برجسته انی. او در مشودیفراخوانده م یبرداربهره یبرا یعنوان منبعبه زیخود ن
؛ جایی کندیم تیسرا زین ینظام آموزشمنطق به نی(. اHeidegger, 1977« )است یدائم رهیذخ
. نقش ابدی لیتقل« دهنده محتواانتقال»و  «یفن لگریتسه» ،«ستمیاپراتور س»معلم ممکن است به که 
متفکر به  یهادهنده انسانو پرورش یاخلاق یالگو ،یفکر یراهنما ،یعنوان مرباو به لیاص

به  توانیم اساسنیبرا .گرددیاو محدود م یاو استقلال حرفه تیو خلاق شودیرانده م هیحاش
 :افتیدستاصل زیر چنین 

 .4جدول 
 یریادگی یهاعنوان طراح تجربهنقش معلم به فیبازتعر اصل چهارم:

 شده جهیگزاره نت توصیفیگزاره  هنجاریگزاره 

نقش معلم  دیبا ینظام آموزش
 یهاعنوان طراح تجربهرا به
 کند. تیتقو یریادگی

عنوان طراح نقش معلم به تیتقو
 رشیدر گرو پذ یریادگی یهاتجربه

نقش معلم  فیو بازتعر یآگاهانه فناور
 است.

معلم را از  گاهیجا دیبا ینظام آموزش
 یریادگی اتیدهنده دانش به طراح تجربانتقال
عصر  یهاچالش یدهد تا پاسخگو رییتغ

 باشد. یفناور

 تبیین اصل
و  ردیگیدهنده صرف محتوا فاصله مانتقال گاهیآموزش فناورانه، معلم از جا دیانداز جددر چشم

 یمستلزم توانمندساز فیبازتعر نی. اکندیم ینیآفرنقش یریادگی انیجر ریمثابه معمار و مدبه
 دلبمعنادار  یارا به ابزار خلق تجربه یاست که فناور یریادگی یوهایسنار یمعلمان در طراح

ه بر مسئله است ک یمبتن یریادگی یهاپروژه یزیرنقش، برنامه نیا یهااز جلوه یکی. سازدیم
 یکتمشار یهاپلتفرم ای یسازهیشب یهاطیگام در محبهمعلم، گام ییآموزان با راهنمادر آن دانش
در جهت  وزانآمنه صرفاً ناظر، بلکه همگام دانش ند،یفرا نی. معلم در اپردازندیبه پژوهش م

 یازهایها بر اساس نچالش میتفکر خلاق و تنظ قیها، تشوپرسش تیهدا یبرا یفرصت جادیا
 تالیجید یتا بتواند ابزارها ردیرا فرابگ یمهارت کار با فناور دیمعلم با ن،یگروه است. علاوه بر ا

ضمن  موزش. آدینما یریآن جلوگ رمستدلیغ یرا به نحو هدفمند ادغام کند و از کاربردها
 رساختیز گر،شیپو یابیو ارز تالیجید یآموزش یطراح یهاروش نهیخدمت معلمان در زم
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 جادکنندهیا ینقش معلم به معنا فیبازتعر ،تیدرنها. آوردیها را فراهم منقش آن فیبازتعر
 هچهرهبو تعامل چهره یهمدل یبرا یانسان ییو حفظ فضا یاستفاده آگاهانه از فناور انیتعادل م

 یهاتیخلق موقع یبرا یفناور یهاتیاز ظرف یریگاست. معلم در نقش طراح تجربه، ضمن بهره
به خدمت  یفناور ابدی نانیتا اطم دشویآموزان همراه مفعال، همواره همدلانه با دانش یریادگی

 درآمده است. یو جمع یجانبه فردرشد همه

 گیریبحث و نتیجه
مفهوم  ژهیوو به دگریها نیمارت دارشناسانةیپژوهش تلاش شد تا با اتکا به نگرش پد نیدر ا

 یراب یمفهوم یو چارچوب نییوتربیت تبمدرن در مناسبات تعلیم ی، نقش فناور«گشتل»
مثابه به ،یفراتر از ابزار خنث ،یکه فناور دیآن ارائه شود. نخست مشخص گرد یتیترب یهادلالت

 یبرا یانرژ ریکه جهان و انسان را در قالب ذخا کندیعمل م «یآشکارساز قةیطر» کی
 یفناور یکه صرفاً بر کارکرد ابزار یآموزش یهانظام ،جهیدرنت. سازدیم ییبازنما یبرداربهره

 یجزابه ا ارانیو آموزش رندگانیادگی لیانسان و تبد یءوارگیش یسوبه ریناگز ورزند،یم هیتک
 یهاگاهیدر پا یکاربرد فناور یانتقاد لی. با تحلشوندیگرا سوق داده ممصرف ستمیس کی

 یهارنامهب یساختار فینشان داده شد که فقدان بازتعر شده،تیهدا یهاتمیو الگور یکیالکترون
یو ازسو سازدیگرا مو مصرف یرا سطح یریادگیسو  کیاز  ،یآموزش یهاستایو س یدرس

در بستر  ی. در مقابل، اگر فناوردهدینزول م «یمحاسبات»منطق  ردستیرا به ز تأملیتفکر  گر،ید
رد و بازخو تالیجید یدانیپژوهش م ،ییچندصدا یوگوشود که اجازة گفت یطراح ییهابرنامه

 .نجامدیب رانیفراگ یو رشد وجود یانتقاد یهامهارت ت،یخلاق تیبه تقو تواندیم دهد،یرا م یآن
 یشروین را پفرانکنا، چهار گفتمان کلا یروش استنتاج یبر بازساز یمبتن یتیاصول ترب استنتاج

 و معلمان قرارداد: گذاراناستیس
 ،یریادگی ندیفرا یو اعتلا تیدر تقو یفناور تیمحور -
 نه،فناورا ییگرادر برابر مصرف یجبران موازنة انسان یبرا یتیترب یهابرنامه یبازساز -
 و ارتباطات مؤثر، تأملیتفکر  قیتعم یبرا یعنوان محرکبه یاز فناور یریگبهره -
 .«یریادگی یهاطراح تجربه»به « دهندة محتواانتقال»نقش معلم از  فیبازتعر -
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 یهاشرفتیبا پ یآموزش، امکان همگام یو وجود یاصول ضمن حفظ وجوه اخلاق نیا
یرا مهار م یهمدل فیتضع ای یریادگیشدن  یمانند سطح یو خطرات آوردیفناورانه را فراهم م

 ،یآموزش گذاراناستیمستلزم مشارکت هماهنگ سه ضلع س ریمس نی. در خاتمه، تداوم اکند
لکه ب ست؛ین یکاف نینو یبه ابزارهامدارس  زیاست. صرفاً تجه لمانو مع یدرس زانیربرنامه

 ینگرباز تال،یجید یآموزش یمعلمان در حوزة طراح یاو حرفه یفکر یهاتیتوسعة ظرف ازمندین
 یکردهایرو تی( و تقوینرم و اخلاق یهامهارت تیدر جهت تقو ژهیو)به یابیارزش یهامؤلفه

 ،وتربیتتعلیم یندهایعنوان حاکم بر فرانه به یفناور سان،نی. بدمیمحور در کلاس هستپژوهش
نظام  یانسان ظاهر خواهد شد و راه را برا یرشد وجود« خدمتکار هوشمند»بلکه در نقش 

 .دیگشایگرا ممصرف یهایکنواختیو مقاوم در برابر  تریتر، انسانجامع یآموزش

 تعارض منافع
 تعارض منافعی ندارند. گونهچیهنویسندگان 
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 منابع
و  ی پژوهش در فلسفه تعلیمهاروشرویکردها و (. 138۹) .توسلی، طیبه ،سجادیه، نرگس ،باقری، خسرو
 . تهران: پژوهشکده مطالعات فرهنگی و اجتماعی.تربیت

نشریه  .بررسی رویکرد هایدگر در مواجهه با تکنولوژی(. 13۹3) .حسن دیو حسینی، س ،برومند، خشایار
 .22-1 ،(1)5 ی،ادیبن یشناسغرب

 .مفهوم گشتل رامونیپ دگریها نیمارت یشهیاند یبازساز(. 13۹۹، مهدی )زادهنیمعی و محمدعلروزبهانی، 
 https://doi.org/10.30465/ps.2020.5212 .7۹-103 ،(1۹)10 ،نشریه فلسفه علم

 . نشر: مبنای خرد. چاپ اول.وتربیتفلسفه فناوری اطلاعات و تعلیم(. 1388) .ضرغامی، سعید
(. بررسی و تحلیل دیدگاه 13۹۴) اکبر ،رهنما و محمدحسن ،میرزامحمدی، زهره ،زاده بیدگلیمهدی

ش و های آموزپژوهشنشریه . وتربیتآن در تعلیم یهاهایدگر درباره فناوری و دلالت یشناختانسان
 https://doi.org/10.22070/2.6.123 .138-121، (1)12، یادگیری
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