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ABSTRACT 
This study aimed to explore the lived experiences and the meaning-making 
of religious education teachers regarding the redefinition of educational 
competencies in the era of smart technologies. The research employed a 
descriptive phenomenological approach and utilized Colaizzi’s method of 
data analysis. The study population consisted of religious education teachers 
in secondary schools in Mashhad, selected through purposive criterion-based 
sampling based on their experience with smart technologies and teaching 
tenure. Data were collected through in-depth semi-structured interviews and 
analyzed in seven steps according to Colaizzi’s method. From the data 
analysis, 324 meaningful statements and 142 initial codes were extracted, 
which ultimately led to the formation of five main themes: 1) dual 
experiences (awe/excitement) in confronting technology, 2) the 
transformation of competencies from content delivery to integrating digital 
ethics and meaning-making, 3) existential and ethical challenges (such as 
maintaining spiritual identity and trusting AI-generated data), 4) adaptive 
strategies through self-reflection and continuous learning, and 5) educational 
outcomes, including the emergence of the teacher’s new role as a “meaning-
making guide in the digital world.” The findings indicated that redefining the 
competencies of religious teachers in the context of smart technologies is 
not merely a skill-based transformation but an existential and meaning-
oriented phenomenon, shaped by the integration of three dimensions: 
technological understanding, ethical responsibility, and interpretive 
capability. This highlights the necessity of redesigning religious teacher 
education programs with an emphasis on technology literacy grounded in 
theological principles and the cultivation of meaning-guiding abilities in 
smart learning environments. 
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Introduction 
Religious education, as a fundamental pillar of the broader educational system, 
has encountered profound questions regarding teacher competence in the age of 
smart technologies. Although technology has created opportunities for 
personalized learning and deepening religious education, it has simultaneously 
raised ethical, epistemological, and identity-related challenges—such as 
preserving the sanctity of religious instruction within digital spaces, validating 
content generated by artificial intelligence, and redefining the teacher's role as a 
spiritual guide. A review of the literature indicates that existing studies are 
predominantly prescriptive, technology-centered, or quantitative in nature, often 
reducing teacher competence to a set of trainable skills. An epistemic gap persists 
in understanding the competence of religious education teachers as an 
interpretive and ethical phenomenon. This study aimed to explore the lived 
experiences of religious education teachers regarding the redefinition of their 

educational competencies in their encounter with smart technologies. 

Literature Review 
A systematic review of domestic and international studies reveals that domestic 
research has largely focused on the requirements, challenges, and skills of 
teachers (Hashemizadeh et al., Zarrin-Kolah & Miri) and the diminishment of 
spiritual depth in the digital age (Heidari Gazkoh, Hosseinabadi et al.). 
International studies emphasize the optimization of religious education through 
personalized learning (Yildirim & Karatz, Diana) while simultaneously 
highlighting ethical concerns and the need to redefine the teacher's role as an 
ethical guide to technology (Kurata et al., Halimah et al.). Despite the richness 
of the literature regarding opportunities and skills-related challenges, the 
dominant approach has been instrumental and structural. What remains 
neglected is an exploration of the existential and semantic dimensions of this 

transformation from the perspective of religious education teachers themselves. 

Methodology 
This research employed a qualitative approach with a descriptive-analytical 
phenomenological design. The study population comprised religious education 
teachers in upper secondary schools in Mashhad during the academic year 2023-
2024. Purposeful criterion-based sampling ensuring maximum variation was 
employed and continued until theoretical saturation was achieved, resulting in 
the selection of 12 participants (7 women, 5 men) with an average age of 42 years 
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and an average teaching experience of 15 years. Data were collected through in-
depth, semi-structured interviews and analyzed using the seven-step Colaizzi 
method combined with Gadamer's philosophical hermeneutics. Trustworthiness 

was ensured based on Lincoln and Guba's criteria. 

Findings 
From the data analysis, five main themes were extracted, representing the 

structure of teachers' lived experiences: 

1. Dual Experience (Wonder/Enthusiasm) in Encountering Technology: This 
theme refers to teachers' initial contact with smart technologies. Teachers live a 
"paradoxical boundary experience" that entails both vulnerability (moral-identity 
anxiety) and affordance (perception of new opportunities). For some, this 
experience persists as sustained tension, with technology manifesting as a 

"permanently problematic force" within their professional lifeworld. 

2. Transformation of Competence from Content Transmission to the 
Integration of Digital Ethics and Meaning-Making: This theme indicates a 
paradigmatic shift in understanding competence from a static state of 
"possessing knowledge" to a dynamic state of "capability for meaning-making 
action." "Interpretive-ethical competence" was identified as a new structure with 
three characteristics: integrative duality (movement between the sacred and the 
algorithmic), the precedence of ethics over technology, and the transition from 
stasis to dynamism. However, an overemphasis on making content attractive 

risks reducing profound religious concepts to algorithm-friendly patterns. 

3. Existential and Ethical Challenges (Preserving Spiritual Identity, Trusting AI 
Data): Data analysis revealed an "existential critical situation" for the religious 
educator, experienced at three levels: a crisis of authority (among teacher, 
technology, and student), a crisis of trusteeship (the tension between being a 
trustee of religious tradition and a technology user), and a crisis of agency (fear 
of becoming a mere observer). The root of this apprehension lies in teachers' 
tacit awareness of the "hidden logic of technology" that directs interpretive 

orientations. 

4. Adaptation Strategies through Self-Reflection and Continuous Learning: 
Teachers have devised adaptation strategies through "professional self-
reflection," "continuous learning," and "synergy between religious and 
technological experience." A "three-stage model of identity re-creation" 
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emerged: 1) differentiation and questioning (suspending traditional identity), 2 
empowerment and preparation (acquiring new cultural capital), and 3) 
integration and innovation (creative re-presentation of identity). These strategies 
involved selective use of tools, aiming to reduce technology to an "interpretive 

assistant" rather than a "reference for meaning production". 

5. Educational Outcomes: The Formation of the Teacher's New Role as a 
"Meaning-Guide in the Digital World": This theme represents the culmination 
of the transformative journey. Teachers come to understand that they are no 
longer "monopolists of information," but rather "reference points for the 
interpretation of meaning." Three sub-themes constitute a redefined philosophy 
of religious education: a new teleology (guiding the spirit and cultivating 
discernment), a new methodology (critical, tripartite dialogue), and a new 
epistemology (religious knowledge being both constant in essence and variable 
in its mode of expression). However, this state represents an "unstable 

equilibrium requiring constant care". 

Conclusion 
This study proposes that the competence of the religious education teacher in 
the age of smart technologies is an "interpretive-ethical competence" constituted 
by three domains: 1) The Hermeneutic Domain: the ability to interpret religious 
concepts within the digital context; 2) The Ethical-Ontological Domain: the 
ability to preserve the spiritual integrity of education and safeguard the identity 
of the "teacher-educator" against the risk of becoming a "technician"; and 3) The 
Pragmatic-Technological Domain: the ability to utilize tools responsibly in order 
to achieve the objectives of the first two domains. These three domains 
constitute the gestalt of the "teacher as a meaning-guide in the digital world." 
The redefinition of competence is, in essence, the "restructuring of the 
professional lifeworld" of religious educators. While this restructuring enables 
active agency, it remains perpetually exposed to the risks of technicization and 

the reduction of religious education to algorithmic logics. 
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 ها:کلیدواژه
  سته،یز تجربه

  ،یدارشناسیپد
  ،ینید معلمان

  ،یآموزش یتگسیشا
 هوشمند یهایفناور

  چکیده
 فیبازتعر از ینید دروس معلمان ییمعنا درک و ستهیز تجربه یواکاو هدف با پژوهش نیا

 کردیرو با حاضر پژوهش شد. انجام هوشمند یهایفناور عصر در یآموزش یهایستگیشا
 وردمطالعه،م هجامع گرفت. انجام یزیکلا لیتحل روش یریکارگبه و یفیتوص یدارشناسیپد

 هدفمند یریگنمونه روش با که بودند مشهد شهر توسطهم مدارس ینید دروس معلمان
 س،یتدر سابقه و هوشمند یهایفناور از استفاده تجربه یارهایمع اساس بر و محورملاک

 لهمرح هفت یط و یآورجمع قیعم افتهیساختارمهین مصاحبه قیطر از هاداده شدند. انتخاب
 تیدرنها و استخراج هیاول کد 142 و معنادار گزاره 324 ها،داده لیتحل از شدند. لیحلت یزیکلا
 (2 ،یفناور با ییارویرو در (اقی/اشترتی)ح دوگانه تجربه (1 گرفت: شکل یاصل مضمون پنج

 یوجود یهاچالش (3 ،یمعنابخش و تالیجید اخلاق قیتلف به محتوا انتقال از یستگیشا تحول
 یراهبردها (4 (،یمصنوع هوش یهاداده به اعتماد و یمعنو تیهو حفظ ند)مان یاخلاق و

 نقش نیتکو شامل یتیترب یامدهایپ (5 و مستمر، یریادگی و یخودبازتاب قیطر از یسازگار
 فیبازتعر داد نشان هاافتهی .«تالیجید جهان در معنابخش یراهنما» عنوانبه معلم دیجد
 صرف یتمهار تحول کی هوشمند، یهایفناور با جههموا در ینید معلمان یهایستگیشا

 تیمسئول» ،«فناورانه فهم» بعد سه قیتلف از که است ییمعنا - یوجود یادهیپد بلکه ست؛ین
 یهابرنامه یبازطراح ضرورت امر نیا .ردیگیم شکل «یریتفس تیقابل» و «یاخلاق

 تیهدا ییوانات پرورش و یاتیاله یمبان بر یمبتن فناورانه سواد بر دیتأک با ینید معلمتیترب
 .سازدیم آشکار را هوشمند یریادگی یهاطیمح در ییمعنا

   

 یآموزش یهایستگیشا فیبازتعر از ینید دروس معلمان ستهیز تجربه یواکاو (.1405) .حسن ان،یاسلام و الله،نعمت ،یروزیف مقاله: این به استناد
 .180-143 (،9)3 ،یادگیری فناوری در دستاوردها و دهارون نشریه .هوشمند یهایفناور عصر در
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  مقدمه
 و یفکر تیهدا در یلیبدیب نقش ت،یوتربمیتعل یاساس ارکان از یکی عنوانبه ینید تیترب

 هوش و هوشمند یهایفناور گسترش و ظهور حاضر، عصر در دارد. جوان نسل یمعنو
 و نقش ت،یماه بلکه ساخته، دگرگون را یآموزش یهانظام شاکله و شکل تنهانه ،یمصنوع

 با ،ینید معارف آموزش مانند حساس یاطهیح در ژهیوبه را مانمعل یاحرفه یهایستگیشا
یشخص چون ییهاتیقابل با نینو یهایفناور سو،کی از ت.اس کرده مواجه نیادیبن یهاپرسش

 و قیتعم یبرا سابقهیب ییهافرصت گسترده، منابع به یدسترس و ،یریپذتعامل ،یریادگی یساز
 ،یاخلاق یهاپرسش هایفناور نیا گر،یدیازسو .آورندیم فراهم ینید تیترب به یبخشقیتعم

 جنس از ییهاپرسش دهند؛یم قرار ینید معلمان یرو شیپ را یزیبرانگچالش یتیهو و یمعرفت
 وسطت دشدهیتول یمحتوا یاعتبارسنج تال،یجید یفضا در ینید آموزش تیقدس میحر حفظ
 دیولت در زین هانیماش که یجهان در «یمعنو راهبر» عنوانبه معلم نقش نییتب و ،یمصنوع هوش

 قیطر از یاندهیفزا طوربه یمعرفت تیجعمر و معنا آن، در و اندشده لیدخ محتوا انتقال و
 .شودیم یگریانجیم فناورانه یهامنطق و هاتمیالگور

 یهامهارت توسعه ضرورت و آموزش در یفناور کاربرد یبررس به یمتعدد مطالعات اگرچه
 عمده اما (Yildirimer & Karatas, 2025 ؛Diana, 2025 مثال: ی)برا اندپرداخته معلمان تالیجید
 تمرکزم موضوع یابزار و یفن بعد بر و داشته یکم ای فناورمحور ،یزیتجو یتیماه هاپژوهش نیا

 و آموزشقابل یهامهارت از یامجموعه به غالباً معلم یستگیشا مطالعات، نیا در اند.بوده
 در ژهیوبه ،یستگیشا نیا یاخلاق و یریتفس ،یوجود ابعاد به کمتر و شده کاسته فرو یابیارز

 توانیم را حاضر پژوهش انجام ضرورت اساس، نیا بر است. شده توجه ،ینید آموزش افتب
 یستگیشا فهم در یجد خلأ ،ینظر سطح در نخست، کرد. نییتب مشخص صورتبه سطح سه در

 که یاگونهبه دارد؛ وجود معنامحور و یاخلاق ،یریتفس یادهیپد مثابهبه ینید معلمان
 فیتعر یفن یهابیترک ای فناورانه یهامهارت قالب در را یستگیشا عمدتاً ج،یرا یهاچارچوب

 سطح در دوم، .انددهیورز غفلت ینید تیترب خاص یقاخلا و یمعرفت الزامات از و کرده
 سته،یز تجربه به یدسترس امکان ابزارمحور، ای یزیتجو ،یکمّ یکردهایرو غلبه ،یشناختروش

 را هوشمند یهایفناور با مواجهه در ینید معلمان یمعناساز ندایفر و یدرون یهاکشمکش
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 یهارنامهب شده موجب یدرک نیچن فقدان ،یتیترب و یکاربرد سطح در سوم، است. ساخته محدود
 التیجید تحول مانهیحک تیهدا به ناظر آنکه از شیب ،یآموزش یهااستیس و یتوانمندساز

 ضرورت خلأ، از سطح سه نیا شوند. زمتمرک یکارکرد و یسطح یهامهارت آموزش بر باشند،
 یستگیشا فیبازتعر یدرون یمعنا بتواند که سازدیم آشکار را یریتفس و یفیک یپژوهش انجام

 کند. ییبازنما ینید معلمان خود منظر از را یآموزش
 از ینید معلمان ستهیز تجربه و یدرون جهان به واردشدن مانده، مغفول انیم نیا در آنچه 

 وانعنبه ،ینید معلمان» که یاساس پرسش نیا به پاسخ ،دیگرعبارتبه است؛ تحولات نیا
 یهایفناور با مواجهه در را خود «یآموزش یستگیشا» چگونه ت،یترب عرصه یاصل کنشگران
 بتواند که است یریتفس و یفیک یکردیرو ازمندین ،«کنند؟یم بازمعنا و فیبازتعر هوشمند

 یمعناساز ندایفر ،یاخلاق یهاکشمکش ،یوجود یهاچالش ازجمله تجربه، نیا پنهان یهاهیلا
 فناورمحور، ای یکمّ یکردهایرو در که ییهاهیلا سازد؛ آشکار را یاحرفه تیهو یبازساز و

 شوند.یم گرفته دهیناد عموماً
 ردکارب صرف فیتوص از عبور با تا داشت آن بر را حاضر پژوهش ،یمعرفت شکاف نیا

 ینید معلمان ستهیز تجربه منظر از یآموزش یهایستگیشا فیبازتعر دهیپد یکاووا به ابزارها،
 مانمعل یدرون و یذهن یمعنا که است یاصل مسئله نیا به پاسخ یپ در پژوهش نیا بپردازد.

 در چگونه فیبازتعر نیا و ستیچ هوشمند یهایفناور بستر در یموزشآ یستگیشا از ینید
 یبرا ییامدهایپ چه یمعناپرداز نیا و شودیم تجربه و ردیگیم شکل آنان یاحرفه جهانستیز

 یوجود یهاچالش نیا دارد؟. همراه به آنان یاحرفه تیهو و یاخلاق تیمسئول ،یتیترب نقش
 ،ینید منظر از .سازدیم بدل ریناپذاجتناب یضرورت به را یستگیشا تیماه از پرسش ،یمعرفت و
 است، یخیتار نینو بستر در نید امر یایاح یشگیهم فیتکل همان یبازخوان درواقع پرسش نیا

 امُهَعَلِّیُ وَ علُُومَنَا یَتَعَلَّمُ أمَْرَنَا... أَحْیَا عَبْداً اللَّهُ رَحِمَ» فرمایند:می السلامهیعل رضا امام کهچنان
 رد که نیشیپ یهاتمدن عاقبت یادآوری با میکر قرآن (.3۰7 ص ،1 ج ،1378 ه،یبابو ابن«)النَّاسَ

 :دهدیم هشدار بازماندند، زمان تحولات با آن قیتطب و یاله یهانشانه فهم از ،یماد قدرت اوج
 (.۲1 غافر:«)قَبْلِهِمْ... مِن ذِینَالَّ  عاَقِبَةُ کَانَ فَیْکَ نظُرُوایَفَ الْأَرضِْ یفِ سِیرُوایَ أَوَلَمْ»

 یهایفناور به یگرید زمان هر از شیب دانش فهم و عیتوز د،یتول که معاصر، جهان در
 ای ینید فهم شدنیسطح به تواندیم ساحت نیا گرفتندهیناد است، شده وابسته هوشمند
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 بر سلطت و درک گرو در علوم امروز .نجامدیب یرانسانیغ یسازوکارها به ریتفس ندایفر یواگذار
 نیا از معلمان ستهیز جربهت یواکاو ن،یبنابرا است؛ هوشمند یهایفناور یعنی رعص ابزار و زبان

 در است یکاوش بلکه ست؛ین یآموزش پژوهش کی آنان، یهایستگیشا فیبازتعر و مواجهه
 امر یایاح ضهیفر به عمل و ر،ییتغ یاله سنت از غفلت از یناش نفسِ به ظلم از اجتناب جهت

 یرتقیعم درک تنهانه مسئله، نیا یواکاو زمان. علوم مانهیحک زشآمو و یریادگی ریمس از نید
 یبرا ییمبنا تواندیم بلکه آورد،یم فراهم تالیجید عصر در ینید معلم نقش تحول کینامید از

 نیتدو و هوشمند یریادگی یهاطیمح یطراح معلم،تربیت یهابرنامه در یشیبازاند
 باشد. ینید تیترب در یفناور قیتلف یبرا یریتفس و یاخلاق یهاچارچوب

 پژوهش پیشینه
 (تجربی نهپیشی) باشد پژوهش موضوع و مسئله با مرتبط که دیگر مطالعات هاییافته بر یمرور

 مطالعه انجام ضرورت راستای در موردپژوهش مسئله درباره موجود شکاف یا خلأ تبیین و
 .حاضر

 نشان «ینید تیترب» و «آموزش در یفناور کاربرد» حوزه دو در نیشیپ مطالعات مندنظام مرور
 توانیم را مطالعات نیا اند.پرداخته موضوع نیا ابعاد یبررس به یمتعدد یهاپژوهش هک دهدیم

 ،یداخل حوزه در داد. قرار یواکاو مورد یخارج مطالعات و یداخل مطالعات یکل دسته دو در
 اند.بوده متمرکز موردنیاز یهامهارت و هاچالش الزامات، ییشناسا بر عمدتاً هاوهشپژ
 یمحتوا دیتول معلمان، یتوانمندساز ضرورت بر (14۰4) همکاران و زادهیهاشم ل،مثاعنوانبه

 یفناور نقش به زین (14۰4) یریم و کلاهنیزر اند.کرده دیتأک یفن یهارساختیز توسعه و یبوم
 شارها تالیجید یحقوق - یفقه یهاچارچوب در یبازنگر لزوم و سیتدر یاثربخش شیافزا در

 به (14۰3) همکاران و یآبادنیحس و (14۰4) گزکوه یدریح گر،ید یسو در اند.نموده
 عصر در معلمان یضرور یهامهارت زین و یفن مشکلات ،یمعنو عمق کاهش چون ییهاچالش

 نیا کنار در اند.پرداخته (تالیجید یآموزش یطراح و ینید یارسانه سواد )مانند تالیجید
 شده انجام معلمان ستهیز و یتجرب ابعاد بر تمرکز و یفیک کردیرو با زین ییهاپژوهش مطالعات،

 تجربه بر یمبتن ینید آموزش یهاروش یواکاو با (13۹۹) همکاران و یفیشر مثال، یبرا است.
 دیتأک معلمان یدرون ادراکات به توجه لزوم و سیتدر ندایفر از یعمق درک تیاهم بر سته،یز



 

 ... ینیروس دمعلمان د ستهیتجربه ز یواکاو

 151 | فحه، صانیاسلامو  یروزیف

 و هافرصت ،یدارشناختیپد یامطالعه در (13۹۹) همکاران و یعباس ن،یهمچن اند.کرده
 شانن و نموده یبررس را شاد یآموزش شبکه از استفاده در معلمان توسط شدهتجربه یهاچالش
 یادهیچیپ یآموزش و یفن ،یعاطف یهاچالش اب د،یجد یآموزش یهایفناور با مواجهه که دادند
 اما اند،کرده حرکت معلمان یدرون جهان فهم یسوبه اگرچه مطالعات، از دسته نیا است. همراه
 خود هستیز تجربه و یدرون یصدا و هستند یزیتجو و یرونیب یهادگاهید بر یمبتن عمدتاً

 یکل یهاروش ای خاص ابزار کی بر عمدتاً مطالعات ن،یا بر علاوه اند.نداده بازتاب را معلمان
 فیط با مواجهه در ینید معلمان یشآموز یهایستگیشا فیبازتعر دهیپد و بوده متمرکز آموزش
 یواکاو مندنظام طوربه را مولد( یمصنوع هوش ژهیو)به هوشمند یهایفناور از یاگسترده

 اند.نکرده
 و یاخلاق ملاحظات ،یمعلم یهایستگیشا بر تمرکز ،یالمللنیب مطالعات حوزه در

 Yildirimer and Karatas نمونه، یبرا است. ترپررنگ یفناور یسازکپارچهی یراهبردها

 تیتقو و شدهیشخص یریادگی قیطر از ینید آموزش یسازنهیبه بر Diana (2025) و (2025)
 همکاران و Halimah و (2025) همکاران و کوراتا اند.کرده دیکتأ معلمان یاحرفه یهایستگیشا
 رتضرو و یاخلاق یهاینگران ،یمصنوع هوش یهافرصت به اشاره ضمن زین (2025)

 ونچ یمطالعات اند.ساخته برجسته را یفناور یاخلاق یراهنما عنوانبه معلم نقش فیبازتعر
Alarfaj and Alrashidi (2025) و Lase فناورانه یهامهارت از یفهرست زین (2025) همکاران و 

 یفیتوص یتیماه هاآن اغلب ها،پژوهش نیا یغنا وجود با اند.کرده احصاء را موردنیاز یارتباط و
 اند.مانده یباق امدهایپ و ازهاین از یرونیب لیتحل سطح در و داشته یکاربرد -

 و ایمزا ساحت دو در موجود اتیادب اگرچه که است آن از یحاک نهیشیپ مرور ،درمجموع
 مطالعات، نیا در غالب کردیرو اما است، یغن یمهارت یهاچالش و الزامات و یفناور یهافرصت

 مانده، غفولم انیم نیا در آنچه است. بوده یساختار صرفاً یِدنظرطلبیتجد ای یفیتوص ابزارمحور،
 هنکیا فهم یعنی است؛ ینید معلمان خود نگاه از تحول نیا ییمعنا و یوجود ساحت در کاوش
 و «یاحرفه تیهو» ،«یستگیشا» مانند نیادیبن یمیمفاه هوشمند، یهایفناور با مواجهه چگونه

 اتخاذ با پژوهش لذا ؛کندیم فیبازتعر آنان ستهیز تجربه و ذهن در را «ینید تیترب یمعنا»
 یرونیب فیتوص یجابه کوشدیم و است شکاف نیهم کردن پر صدد در ،یدارشناختیپد کردیرو

 بپردازد. «رانهفناو جهان در ینید معلم کی بودنِ یِ درون تجربه» نییتب و کشف به ،«باشد دیبا آنچه»
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 روش
 از ینید دروس معلمان ستهیز تجربه ییمعنا یساختارها فیتوص و کشف فهد با مطالعه نیا

 طرح و یفیک کردیرو اتخاذ با هوشمند، یهایفناور عصر در یآموزش یهایستگیشا فیبازتعر
 امکان ،یریفست روش کی عنوانبه یدارشناسیپد .شودمی انجام یلیتحل - یفیتوص یدارشناسیپد

 یبرا و آوردیم فراهم را افراد یهایمعناساز و حساساتا ،یذهن ادراکات در قیعم کاوش
 بههباتوج و است مناسب هستند یانسان تجارب تیماه و جوهره فهم دنبال به که ییهاپژوهش
 نیدی معلمان تجربه فهم برای متناسب رویکردی موردمطالعه، پدیده معنایی - یوجود ماهیت

 د.شومی تلقی هوشمند هایفناوری با مواجهه در

 (یاخلاق ماتیتعل و یزندگ و نید )درس ینید دروس معلمان را پژوهش یآمار جامعه
 همچنین، دادند. لیتشک 14۰3-14۰۲ یلیتحص سال در مشهد شهر دوم متوسطه مدارس در شاغل
 رب،تجا از طیفی تا شد انجام تنوع حداکثر تیرعا با محورملاک هدفمند روش به یریگنمونه

 .شود داده پوشش مختلف آموزشی هایبافت و هانگرش
 بود: ریز شرح به کنندگانمشارکت ورود یارهایمع

 دوم. متوسطه مقطع در ینید درس سیتدر سابقه سال ۵ حداقل داشتن :یاحرفه تجربه .1

 التیجید یآموزش یفناور نوع دو حداقل از هدفمند و مستمر استفاده :یفناور فعال مصرف .۲
 دیلتو یافزارهانرم ،یریادگی تیریمد یهاپلتفرم )مانند ریاخ الس دو یط سیتدر ندیفرا در

 مولد یِمصنوع هوش مولد(. یمصنوع هوش ای تال،یجید یابیارزش یابزارها ،یتعامل یمحتوا
 وپاسخ،پرسش یطراح ،یآموزش متن دیتول یابزارها شامل عمدتاً کنندگانمشارکت ادهمورداستف

 یریکارگبه و انتخاب اریمع داد نشان هامصاحبه هیاول یهاافتهی است. بوده ییمحتوا یبانیپشت و
 از یامجموعه بلکه استفاده، سهولت ای فناورانه تیجذاب صرفاً نه معلمان، نزد ابزارها نیا

 امکان ،ینید تیترب اهداف با ابزار یسازگار ازجمله: است؛ بوده یریتفس و یتیترب حظاتملا
یخروج تیهدا و یمحدودساز تیقابل دشده،یتول یمحتوا رد معلم یریتفس مداخله و نظارت

 یاکنندهنییتع نقش ارها،یمع نیا .یتمیالگور یهاپاسخ با یانسان یداور ینیگزیجا از زیپره و ها،
 اند.کرده فایا هوشمند یهایفناور با مواجهه از معلمان ستهیز تجربه یریگلشک در
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 و یورفنا یآموزش یکارکردها به نسبت ینسب تسلط و دانش از یبرخوردار فناورانه: یآگاه .3
 آن. یریکارگبه نحوه و انتخاب لیدلا نییتب ییتوانا

 جاربت ییبازگو و قیعم مصاحبه در شرکت یبرا آگاهانه تیرضا اعلام مشارکت: به لیتما .4
 کتمشار ادامه از انصراف (الف بود: ذیل موارد شامل خروج یارهایمع زمینه، همین در .یشخص

 (ج ی.کاف عمق فاقد ای یرتجربیغ ،یاشهیکل یهاپاسخ ارائه (ب .پژوهش از مرحله هر در
 .مصاحبه انیجر در ورود یارهایمع کامل احرازنشدن

 یزمان باعاش .افتی ادامه ینظر اشباع به یابیدست تا یریگنمونه ندایفر یی:نها نمونه یهایژگیو
 هاداده از یدیجد رابطه ای مفهوم مضمون، چیه ،یانیپا یمتوال مصاحبه سه در که شد محقق

 معیار این .پرداختندیم نیشیپ نیمضام یغنا و دییتأ به صرفاً  دیجد یهاداده و دینگرد استخراج
 عمیمت منطق جایگزین پدیدارشناختی، هایپژوهش در نمونه حجم تعیین مبنای عنوانبه اشباع،
 عنوانبه مرد( ۵ و زن 7) نفر 1۲ هدف، مخاطبِ هاده میان از ت،یدرنها لذا است؛ شده آماری

 شدند. انتخاب اصلی کنندهمشارکت

 در تنوع درنظرگرفتن با مشهد شهر دوم متوسطه مدارس در پژوهش :پژوهش نهیزم فیتوص
 :پذیرفت انجام ذیل موارد

 انتخاب شهر مختلف مناطق از منتخب مدارس آموزان:دانش یاقتصاد - یاجتماع تیوضع .1
 شوند. شامل را متفاوت یهانهیزم با آموزاندانش از یفیط تا شدند

 یبرخ و نترنتیا به یدسترس از حداقل مدارس یتمام اگرچه :یفناور از یبرخوردار سطح .۲
 )مانند شرفتهیپ یهایفناور به یدسترس زانیم و تیفیک اما بودند، برخوردار هیپا زاتیتجه
 بود. متفاوت (یازمج تیواقع هوشمند، یهاشگاهیآزما

 یفناور ادغام به نسبت مدارس رانیمد کردیرو :یفناور یریکارگبه در مدرسه یهااستیس .3
 پذیریقالانت ارزیابی امکان بافتی، تنوع این بود. نوسان در نوآورانه تا کارانهمحافظه از آموزش در

 .سازدمی فراهم را مشابه آموزشی هایموقعیت به هایافته
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  .۱ جدول
 کنندگانمشارکت کیدموگراف مشخصات

 حاتیتوض محدوده/تعداد ریمتغ ردیف
 سال 4۲ :نیانگیم سال ۵4 تا 3۲ یسن دامنه 1
 سال 1۵ :نیانگیم سال ۲۶ تا ۶ سیتدر سابقه ۲
 - مرد ۵ زن، 7 تیجنس 3
  یدولت نمونه ۲ ،یرانتفاعیغ 4 ،یدولت ۶ مدرسه نوع 4
 یتیترب علوم با مرتبط یهارشته در یتمام یکارشناس 4 ،ارشدیکارشناس 8 یلیتحص مدرک ۵

 یاسلام معارف ای

 
 از اًعمدت پژوهش یهاداده (:قیعم افتهیساختارمهین )مصاحبه هاداده یگردآور ندایفر و ابزار

 ینظر یانمب اساس بر هیاول مصاحبه یراهنما شد. یگردآور قیعم افتهیساختارمهین مصاحبه قیطر
 مصاحبه دو یاجرا از پس و یطراح یفیک یشناسروش متخصص دو با تمشور و پژوهش

 ژوهشپ پدیدارشناختی اهداف با هاپرسش تناسب و انسجام شفافیت، از تا شد اصلاح یشیآزما
 .شود حاصل اطمینان

 برای اساسی محور چند پژوهش، اهداف تحقق جهت مصاحبه: یراهنما یاصل یمحورها
 در یدیکل یدادهایرو و افراد ینیع تجارب .1 ازجمله: گرفت ارقر ویژه موردتوجه هامصاحبه
 یشخص یرهایتفس و احساسات ادراکات، .۲ .ینید سیتدر در هوشمند یهایفناور از استفاده

 یسازگار یراهبردها .4 .شدهتجربه یاخلاق یهایدوراه و تعارضات ها،چالش .3 .بتجار نیا از
 لتایجید عصر در «ستهیشا معلم» مفهوم تحول از آنان یهاتبرداش .۵ و ؛هافتیتوسعه یریادگی و

 هر مدت (الف از: است عبارت هامصاحبه اجرای در ابعاد ترینمهم :هامصاحبه یاجرا ندایفر

 اصول تیرعا با هامصاحبه هیکل (ب بود. (قهیدق ۶۰ نیانگی)م قهیدق 7۵ تا 4۵ نیب مصاحبه

 اجرا، از سپ بلافاصله هامصاحبه (ج .شدند صوتیضبط ،یکتب آگاهانه تیرضا کسب و یاخلاق

 از ها،مصاحبه نیح در (د شدند. آماده لیتحل یبرا و یسازادهیپ کلمهبهکلمه صورتبه
 د.ش استفاده هاداده قیتعم یبرا بازخورد و یسازخلاصه کاوشگر، یهاسؤال مانند ییهاکیتکن
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 یاحلهمرهفت روش اساس بر هاداده لیتحل :ی(دارشناختیپد لیتحل هی)رو هاداده لیتحل روش
 اب و یاچرخه صورتبه ندایفر نیا شد. انجام یریتفس کردیرو با و (Colaizzi, 1978) یزیکلا

 رتوپ در هاداده تفسیر و گرفت صورت هاداده مختلف یهابخش نیب مستمر وبرگشترفت
 .رفتپذی انجام پژوهشگر هرمنوتیکی تأملات و نظری هایفهمپیش

 است: پذیرفته انجام ذیل شرح به مرحله هفت در هامصاحبه تحلیل :لیتحل مراحل

 و یکل درک یبرا هامصاحبه تمام متن مکرر مطالعه شامل :هاداده با قیعم ییآشنا :۱ مرحله
 ی.انعکاس و هیاول یهاادداشتی نگارش و هاداده در یورغوطه

 ماًیمستق که گزاره ای عبارت 3۲4 استخراج و ییاساشن :معنادار یهاگزاره استخراج :۲ مرحله
 .گزاره هر محتوای و یاصل متن حفظ و بودند مرتبط موردمطالعه دهیپد به

 وجزم یریتفس عبارات قالب در گزاره هر مجدد انیب و صیتلخ ی:معان یبندصورت :۳ مرحله
 .باز( ی)کدها هیاول ییمعنا واحد 14۲ لیتشک و

 بر یمفهوم یهاخوشه قالب در ییمعنا یواحدها دهیسازمان ی:عانم یبندخوشه :۴ مرحله
 .هیاول یمفهوم خوشه 17 لیتشک و یموضوع اشتراکات اساس

 و یفرع و یاصل نیمضام قالب در هاخوشه یسازکپارچهی :جامع فیتوص جادیا :۵ مرحله
 یی.معنا شبکه لیتشک و میمفاه نیب روابط توسعه

 ساختار عنوانبه یاصل مضمون ۵ یبندصورت و ییشناسا ی:ساسا ساختار دیتول :۶ مرحله
 .دهیپد از دهیچیپ و یغن فیتوص هیته و ستهیز تجربه یادیبن

 توسط ینی)بازب کنندگانمشارکت از نفر ۵ به هاافتهی از یاخلاصه ارائه ی:اعتبارسنج :۷ مرحله
 یی.هان لیتحل در یجزئ اصلاحات و یافتیدر یبازخوردها اعمال و (ءاعضا

 یگذارکد از استفاده با و یدست صورتبه عمدتاً هاداده لیتحل اگرچه :هاداده لیتحل و تیریمد
 لیحلت ندایفر و نبوده مندغیرنظام تحلیل منزلهبه امر این اما شد، انجام Excel و Word افزارنرم در
 :دیگرد مندنظام و کنترل ریز یراهبردها قیطر از

 هامثال و فیتعار کدها، ثبت یبرا افتهیساختار جداول یاحطر :یکدگذار جداول .1

 نیمضام نیب روابط شینما یبرا یمفهوم یهااگرامید میترس :یمفهوم یهانقشه .۲
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 رچهدفت در یلیتحل یهامیتصم و هانشیب تأملات، مستمر ثبت :یلیتحل یهاادداشتی .3
 پژوهشگر

 گریکدی با هامصاحبه و کدها، با کدها ها،دهدا با هاداده مستمر سهیمقا مداوم: سهیمقا .4

 یهااریمع از ،یفیک پژوهش در دقت و اصالت تیرعا یبرا :پژوهش ییایپا و اعتبار نیتأم
 جایگزین و اندشده ارائه ۲ جدول در لیتفصبه که شد استفاده (1۹8۵) گوبا و نکلنیل چهارگانه
 .شوندمی محسوب کمّی هایپژوهش در رایج آماری هایشاخص

 .۲ جدول
 پژوهش پایایی و اعتبار معیارهای

 شدهکارگرفتهبه راهبردهای تعریف معیار ردیف
 هایدیدگاه بین تطابق یریباورپذ ۱

 و کنندگانمشارکت
 پژوهشگر بازنمایی

 تعاملی( و عمیق های)مصاحبه میدان در مدتطولانی حضور
 ود توسط کدگذاری ندایفر )بررسی همتا توسط بازبینی

 کیفی( روش با آشنا پژوهشگر
 کنندگان(مشارکت از نفر ۵ )تأیید اعضا توسط بازبینی
 مشاهده با مصاحبه )ترکیب شناختیروش سازیمثلث

 ای(حرفه هایفعالیت غیرمستقیم
 به هایافته انتقال قابلیت پذیریانتقال ۲

 مشابه هایبافت
 شابهم هایبافت به هایافته انتقال قابلیت

 انتخاب معیارهای و گیرینمونه ندایفر جزئیات ذکر
 نکنندگامشارکت تجارب از متنوع و متعدد هایقولنقل رائها

 و پیگیری قابلیت اتکاپذیری ۳
 پژوهش ندایفر بررسی

 دیگران توسط

 پژوهش گیریتصمیم مراحل تمام کامل مستندسازی
 پژوهشگر تأملی دفترچه در تحلیل ندایفر تثب

 هاییادداشت و کدها خام، هایداده کامل آرشیو گهدارین
 تحلیلی

 تأثیر عدم و بودنینیع تأییدپذیری ۴
 پژوهشگر هایسوگیری

 طتوس کدگذاری ندایفر و هاداده از بخشی مستقل بازنگری
 پروژه از خارج پژوهشگر یک

 در هایشفرضپیش و پژوهشگر مندیموقعیت انعکاس
 پژوهش ایابتد

 تحلیل در مخالف هایدیدگاه و استثنا موارد به توجه
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 حوزه رد ایحرفه و تحصیلی زمینهپیش دارای مطالعه این پژوهشگران پژوهشگر: مندیموقعیت
 از مستقیمی تهزیس تجربه و هستند دینی تیوتربمیتعل بر تمرکز با تربیتی مطالعات و آموزش
 ،تجربی و نظری هایفهمپیش این .دارند ایران وپرورشآموزش رسمی نظام در آموزشی زیست

 ایحرفه هایدغدغه و معنایی زبان دینی، - فرهنگی بافت ترعمیق درک امکان سویک از
 بالقوه تفسیری هایسوگیری منشأ تواندمی ،گریدیازسو و ساخته فراهم را کنندگانمشارکت

 ویکردر اتخاذ با پژوهشگران تفسیری، پدیدارشناسی روش الزامات راستای در ،رونیازا .باشد
 توجه و کدگذاری، ندایفر همتای بازبینی بازاندیشانه، هاییادداشت مستمر ثبت ورزانه،تأمل

 بر ار شخصی هایفرضپیش تأثیر انددهیکوش استثنا، موارد و ناهمسو هایدیدگاه به آگاهانه
 وایتر از برآمده معانی مبنای بر تاحدامکان را هاهداد تفسیر و رسانده حداقل به تحلیل ندایفر

 سازند. استوار کنندگانمشارکت
 .1 ازجمله: است هشد انجام مقتضی یاخلاق اصول تیرعا با پژوهش نیا ی:اخلاق ملاحظات

 از یکتب آگاهانه تیرضا کسب .۲ .وپرورشآموزش و یدانشگاه صلاحیذ مراجع از مجوز اخذ
 اطلاعات یمحرمانگ نیتضم .3 پژوهش. ندایفر و اهداف کامل حیتوض با کنندگانمشارکت یتمام

 بدون پژوهش از مرحله هر در انصراف حق .4 ی.پژوهش اهداف یبرا یانحصار استفاده و
 و افراد یواقع نام یجابه ...( ,P1, P۲ )مانند ناشناس یکدها از استفاده .۵ ی.منف تبعات هرگونه

 درخواست صورت در کنندگانارکتمش به یینها گزارش ارائه .۶

 ریز یهاتیمحدود پژوهش، اعتبار شیافزا یبرا تلاش وجود با ی:شناختروش یهاتیمحدود
 است: توجه انیشا

 مطالعات مندازین را رانیا مناطق ریسا به جینتا یریپذمیتعم امکان مشهد، شهر بر پژوهش تمرکز .1
 .سازدیم یلیتکم

 ریتأث جاربت یبرخ اتیجزئ بر است ممکن کنندگانمشارکت ییگوباز و حافظه به یوابستگ .۲
 باشد. گذاشته

 پژوهش کی یزمان یهاتیمحدود با است ممکن هایستگیشا تحول مدتیطولان تیماه .3
 نباشد. کاوش قابل کامل طوربه یمقطع
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 امنجا ضرورت مصاحبه، خودگزارشی هایداده بر پژوهش اصلی اتکای فوق، موارد بر افزون .4
 .سازدمی برجسته را معلمان آموزشی آثار تحلیل و کلاس مشاهده از گیریبهره با آتی مطالعات

 است کرده تلاش ،یریپذانعکاس و یمندنظام ت،یشفاف بر دیتأک با یشناسروش نیا طورکلی،به
 آورد. فراهم یدارشناختیپد مطالعه نیا یهاافتهی بخشیاعتبار یبرا بهتری زمینه تا

 پژوهش ینظر یمبان و یشناسوممفه

 قیدق درک جهت هاآن یاتیعمل فیتعر که است استوار یمحورمفهوم چند بر حاضر پژوهش
 :است یضرور هاافتهی

 و روزمره یندگز بستر در دهیپد کی از فرد میمستق و یشخص ریتفس و ادراک به :ستهیز تجربه
 عدب بر ،یدارشناسیپد فلسفه از برآمده هوم،مف نیا van Manen, 1990) .) دارد اشاره او یاحرفه

 و عیشفی) دادهاستیرو ینیع فیتوص از فراتر و دارد دیتأک تجربه یجانیه و معناساز ،یذهن
 ادراکات، احساسات، شامل ،ینید معلمان ستهیز تجربه پژوهش، نای در (.14۰۰همکاران،

 ،یحجاز و عباسی) است هوشمند یهایفناور با مواجهه در آنان یدرون یهایاستراتژ و هاچالش
14۰1.) 

 رچهکپای و ایپو یامجموعه عنوانبه یآموزش یستگیشا پژوهش، نیا در :یآموزش یهایستگیشا
 شودیم فیتعر (یارزش و ی)اخلاق نگرش و (یشناسروش و ی)فناور مهارت )محتوا(، دانش از
 نقش یافیا به مؤثر طوربه (تالیجید یفضا )مانند خاص بافت کی در تا سازدیم قادر را معلم که

یبرم در ار یاخلاق و یانعکاس ابعاد و رفته فراتر محورمهارت صرفاً نگاه از ف،یتعر نیا بپردازد.
 .ردیگ

 یتعامل تالیجید یهاسامانه پژوهش، نیا در هوشمند یهایفناور از منظور هوشمند: یهایفناور
 - یاددهی ندیفرا ،یمصنوع هوش یهاتمیالگور و هاداده برهیباتک که است یریپذقیتطب و
 هوش بر یمبتن یهاسامانه شامل ف،یط نای .کنندیم یبانیپشت و یسازیشخص را یریادگی

 تیواقع یهاطیمح و یتعامل یریادگی یهاپلتفرم ،یقیتطب یآموزش یافزارهانرم مولد، یمصنوع
 .است آموزش در یمجاز و افزوده

 ذات فیتوص و فهم را خود هدف ،یشناختروش - یفلسف کردیرو نیا :یدارشناختیپد کردیرو
 نیا در (.Husserl, 1931) دهدیم قرار مشترک دهیپد کی از افراد ستهیز تجارب ساختار و
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 ییناهامع کشف و معلمان یدرونجهان در قیعم کاوش یبرا یلنز مثابهبه یدارشناسیپد پژوهش،
 ,van Manen) سازندیم یفناور با مواجهه در خود یهایستگیشا حولت یبرا آنان که است

1990.) 

 .۱ شکل
 هوشمند یهایفناور عصر در دینی معلم شایستگی بازتعریف

 
 

 )دانش TPACK چارچوب ازجمله :تالیجید عصر در معلم یاحرفه یستگیشا یهاهینظر الف(
 قیعم قیتلف ضرورت درک یبرا یاهیپا عنوانبه که (شدهقیتلف فناورانه و 1پداگوژی ،ییمحتوا

 حاضر پژوهش ،حالنیباا .(۲۰۰۶ کولر، و شرای)م شودیم گرفته نظر در یمعلم دانش حوزه سه
 ،یتقادان تفکر و اخلاق بافت، ابعاد به یهتوجکم بر یمبن TPACK بر واردشده انتقادات رشیپذ با

 چارچوب حاضر هشپژو ،حالنیباا است. ینید تیترب حوزه در چارچوب نیا گسترش درصدد
TPACK در تفسیرباز نیازمند چارچوبی عنوانبه بلکه مهارتی، صرفاً و خنثی مدلی مثابهبه نه را 

 از یاطلاعات آگاهی صرفاً «محتوا دانش» دینی، آموزش در .گیردمی نظر در دینی تربیت بافت
 مچنینه ت؛اس شناختیهستی و ارزشی تفسیری، هایلایه متضمن بلکه ست؛ین دینی مفاهیم
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 یوندپ تربیتی عمق از صیانت و معنوی هدایت در معلم اخلاقی مسئولیت با «پداگوژیک دانش»
 لقیت معنادار صورتی در تنها دیگر، ساحت دو با فناورانه دانش تلفیق ،رونیازا .است خورده

 اضرح پژوهش اساس، همین بر .گیرد صورت معلم اخلاقی و تفسیری نظارت تحت که شودمی
 ن،آ در که است «اخلاقی - تفسیری شایستگی» نوعی یسوبه TPACK ضمنی گسترش پی در

 وهعلا .شودمی تلقی دینی معناسازی خدمت در ابزاری بلکه معلم، داوری جایگزین نه فناوری
 یاخلاق یهاچالش لیتحل یبرا لازم یمبان ،تالیجید اخلاق و تالیجید سواد یهامدل این، بر

 یمحتوا یاعتبارسنج و انتخاب د،یتول در ینید معلمان که کنندیم فراهم را یفردمنحصربه
 اند.مواجه آن با تالیجید

 دیتأک با یاسلام ینید تیترب یمبان بر بخش نیا :ینید تیترب یتیترب - یفلسف یهاهینظر ب(
 اتینظر است. استوار صالح عمل و یانیوح معرفت کسب ،یاخلاق یتعال چون ییغا اهداف بر
 دیتأک تیربت ندایفر در ینید متون با نقادانه تعامل و تیعقلان ،یمحورفطرت بر که یشمندانیدان

 ینید تیترب اهداف با یفناور یاحتمال تعارض ای ییهمسو سنجش یبرا یاریمع عنوانبه دارند،
 رِ یْ غَ لِزَمانٍ لوقونَمَخْ  فَانَِّهُمْ آدابِکُم یعَل اَولْادَکُمْ تَقْسِروا لا» رینظ یثیاحاد .رودیم کار به

 اقتضائات به توجه ضرورت یشرع یمبان زین (۲۶7 ص ،۲۰ ج ،14۰4 ،دیالحدیاب ابن«)زمَانِکُم
 .کنندیم نیتأم را یفناور ازجمله زمان،

 یآرا بر یمتک عمدتاً پژوهش نیا (:یکی)هرمنوت یریتفس یدارشناسیپد هینظر ج(
 تجربه یدائم ریتفس روند و فهم یمندخیتار بر که است گادامر و دگریها چون یدارشناسانیپد
 توسط یستگیشا فیبازتعر منظر، نیا از (Horrigan-Kelly & colleagues, 2016) دارند دیتأک

 ی)مبان ودخ یهادانستهشیپ و هافهمشیپ با ممعل آن، در که است فعال یریتفس ندایفر کی معلم،
 یعنام دو، نیا انیم یکیالکتید در و شده روبرو یفناور «جهانِ» با (یسنت اتیتجرب و ینید

 لیتحل امکان چارچوب، نیا (.Bilen, 2000) سازدیم خود یتوانمند و نقش از یدیجد
 کندیم فراهم را فناورانه تحولات انهیم در معنا ساخت یچگونگ و معلمان «جهانستیز»
(Pedersen, 2017.) 

 بلکه ده،نمان باقی نظری مبانی سطح در رفاً ص گادامر، فلسفی هرمنوتیک بر پژوهش اتکای
 تحلیل مراحل راستا، این در .است کرده ایفا نقش نیز هاداده تحلیل ندایفر در مستقیم صورتبه



 

 ... ینیروس دمعلمان د ستهیتجربه ز یواکاو

 161 | فحه، صانیاسلامو  یروزیف

 و معنادار هایگزاره استخراج که ایگونهبه است؛ شده فهم تفسیری ندایفر یک مثابهبه کلایزی
 گرپژوهش هایفهمپیش بهباتوجه و «کل و زءج دیالکتیک» چارچوب در مضامین، بندیخوشه
 ین،مضام کلی ساختار و معلمان جزئی هایروایت میان وبرگشتیرفت حرکت .است گرفته انجام
 هادهدا تحلیل ترتیب، بدین دارد. تأکید آن بر گادامر که است «هرمنوتیکی دور» از اینمونه

 هایفناوری با مواجهه در دینی معلمان زیسته تجربه معنای از مندزمینه - تاریخی تفسیری
 کی که دهدیم لیتشک را یمفهوم یمثلث پژوهش، نیا ینظر یمبان .است شده تلقی هوشمند

 اهداف گرید رأس (،یاخلاق سواد و TPACK) یقیتلف یهایستگیشا و فناورانه الزامات آن رأس
 (یدارشناسی)پد یفرد یمعناساز و ریتفس یایپو ندایفر آن سوم رأس و ،ینید تیترب ثابت یمبان و

 دهد نشان تا است آن یپ در و دارد قرار عرصه سه نیا یتلاق نقطه در ضرحا پژوهش است.
 سنتز کی بلکه منفعلانه، قیتطب ای ساده ینیگزیجا کی نه ،ینید معلمان یهایستگیشا فیبازتعر

 است. گانهسه یفضا نیا در فعال یریتفس

 هایافته
 شد معنادار عبارت 3۲4 استخراج به منجر هامصاحبه عمیق بازخوانی ها،ادهد تحلیل فرایند در
 واحدهای این گردید. دهیسازمان معنایی واحد 14۲ قالب در مفهومی، سازییکپارچه از پس که

 یافتند امانس فرعی مضمون هفده و اصلی مضمون پنج شکل به تفسیر، و تلفیق از پس معنایی
 هایناوریف عصر در آموزشی هایشایستگی بازتعریف از دینی معلمان ةستیز تجربه نمایانگر که

 یهافناوری با رویارویی زیسته تجربه (الف از: اندعبارت اصلی مضامین هستند. هوشمند
 (ج دیجیتال؛ فضای در آموزشی هایشایستگی معنای فیبازتعر (ب دینی؛ آموزش در هوشمند

 و سازگاری یراهبردها (د فناورانه؛ جهانزیست در یدین معلمان اخلاقی و وجودی هایچالش
 هوش رعص در هاشایستگی تحول معرفتی و تربیتی یامدهایپ (و ای؛حرفه هویت بازآفرینی
 جهان میان گذار از را دینی معلمان تجربة تنیده،درهم صورتبه مضامین این مولد. مصنوعی

 نآ هایزیرمضمون و اصلی مضمون هر دامه،ا در دهند.می بازتاب هوشمند جهان با تعلیم سنتی
 شود.می تفسیر تفکیک به
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 دینی آموزش در هوشمند هایفناوری با رویارویی زیسته تجربه
 آموزش به هوشمند هایفناوری ورود از معلمان درونی ادراک و تماس نخستین به مضمون این

 در اوریفن جایگاه به نسبت تردید و اشتیاق حیرت، از آمیخته ایمواجهه یعنی دارد؛ اشاره دینی
 معنوی. تربیت ساحت
 هایفناور» داشت: اظهار معلمان از یکی فناوری: و تعلیم قداست میان دوگانگی احساس الف(

 از دیگر یکی «کند.می کم کلاس معنوی حالِ  از حضورشان کنممی حس گاهی اما اند،جذاب
 دینی باشی مراقب باید است؛ مرز روی رفتنراه مثل هوشمند ابزار از استفاده» کرد: اشاره معلمان

 «نشود. گم فناوری هیاهوی در کلاس بودن
 ستفادها هوشمند هایپلتفرم از وقتی» کرد: بیان معلمان از یکی نو: یادگیری فرصت درک ب(
 معلمان از ردیگ یکی «کنند.می گفتگو دینی مفاهیم درباره بیشتری شور با آموزاندانش کنم،می

 ایمان آن در که کردند ایجاد تعاملی محیطی هوشمند ابزارهای کنممی احساس» داشت: ظهارا
 «شود.می لمسقابل تجربه مثل
 بارهدر آموزشی هیچ ابتدا در» کرد: اشاره معلمان از یکی فناورانه: اضطراب و ناآمادگی احساس ج(
 این» ت:داش اظهار معلمان از دیگر ییک «کنم. اشتباه ترسیدممی دائم نداشتیم، مصنوعی هوش با کار

 «شود. روروبه خطا با دینی محتوای مبادا ترسیدممی اند؛پیچیده حد از شیب گاهی ابزارها
 را یدواح ییمعنا ساختار هم، کنار در رمضمونیز سه نیا فراتر، یدارشناختیپد نگاه کی در

 .«یمرز کالِیپارادوکس تجربه» :کنندیم میترس مواجهه نخست مرحله از

یم ادراک «تیمعنو تجسد یمجلا» و «تقدس مزاحم» مثابهبه زمانهم یفناور :یاصل پارادوکس
 است. مضمون عنوان در شدهاشاره «رتیح» یاصل منشأ پارادوکس، نیا .شود

 آشنا یِسنت جهان در کاملاً گرید او .ردیگیم قرار 1«یآستانگ» کی در معلم معلم: یمرز تیموقع
یم جادیا «یریپذبیآس» هم ت،یموقع نیا ندارد. تعلق دیجد فناورانه جهان به نوزه اما ست؛ین

 نو(. یهافرصت )درک «ینیآفر امکان» هم و ترس( )اضطراب، کند

 .ستین دیجد مهارت کی یریادگی اضطراب صرفاً شده،گزارش اضطراب اضطراب: سرچشمه
 ادنافتحرافتبه» خطر و آستانه آن هب ورود از یناش «یتیهو - یاخلاق اضطراب» اضطراب، نیا

 است. «مقدس یاحرفه تیهو یمرزها
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 

1. Liminal Space 



 

 ... ینیروس دمعلمان د ستهیتجربه ز یواکاو

 163 | فحه، صانیاسلامو  یروزیف

 رخداد» کی ،یفناور با ینید معلمان هیاول مواجهه که دهدیم نشان یدرستبه مضمون نیا
 وارد او یِ نید سوژه با معلم، ذهن در انهفناور یهاسامانه آن، در که است «قیعم یدارشناختیپد

 یبعد مراحل فهم یبرا را لازم انیبن مضمون، نیا لیتحل .شودیم رتنشپُ و یانتقاد ییوگوگفت
 آن یتمام رایز سازد،یم فراهم (تیهو ینیبازآفر و یاخلاق چالش ،یستگیشا فی)بازتعر تحول

 تجربه یناغ ل،یتحل نیا بود. خواهند هیاول «یمرز کالیپارادوکس تجربه» نیا به یپاسخ ندها،یفرا
 ارتقا دهیچیپ یوجود تیموقع کی ریتفس سطح به احساسات فیتوص طحس از را معلمان ستهیز
 پیش وفصلحل یسوبه همواره متناقض، تجربه این که دهدمی نشان هاداده ،حالنیدرع .دهدیم

 که امعن بدین .ماندمی باقی پایدار تنش و تعلیق از سطحی در معلمان، برخی برای و رودنمی
 حضور دینی معلم ایحرفه جهانزیست در «دائمی سازمسئله نیروی» یک عنوانبه فناوری

 طوربه ار دینی تجربه سازیسطحی خطر هم و معنا تعمیق امکان هم تواندمی که نیرویی یابد؛می
 .کند حمل خود در زمانهم

 دیجیتال فضای در آموزشی هایشایستگی معنای بازتعریف
 هفناوران هایشایستگی به تدریس سنتی هایرتمها از «شایستگی» مفهومی تحول بر مضمون این

 دارد. تأکید اخلاقی -
 قطف شایستگی دیگر» کرد: بیان معلمان از یکی آموزشی: توانمندی تعریف دگرگونی الف(

 یکی ینهمچن «باشیم. داشته هم کارکردش و فناوری از فهمی باید نیست؛ دینی محتوای دانستن
 ایدب شود؛ تغییر دستخوش معلم توانمندی مفهوم شده عثبا فناوری» داشت: اظهار معلمان از

 «دیجیتال. هایمحیط طراح هم و باشیم دین آموزگار هم
 ایدب که امگرفته یاد» کرد: اشاره معلمان از یکی محتوا: هوشمند مدیریت در شایستگی ب(

 مدیریت» ت:گف دیگری معلم «شود. جذاب تا کنم بازسازی فناوری زبان قالب در را دینی محتوای
 «کنند.می درک هابچه که هاییالگوریتم با ایمانی مفاهیم دادنارتباط یعنی محتوا هوشمند

 مصنوعی هوش» گفت: معلمان از یکی دینی: آموزش در دیجیتال اخلاق هایشایستگی ج(
 زا دیگر یکی «شود.می منحرف آموزش نکند، کنترلش دینی اخلاق اگر اما دارد، زیادی قدرت

 وبچارچ در ایمان انتقال توان یعنی دینی درس در امروز معلمی شایستگی» داشت: اظهار مانمعل
 «هوشمند. فضای اخلاق
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 هوش» رد:ک بیان معلمان از یکی هوشمند: فضای در معنایی تفسیر و انتقادی تفکر توسعه د(
 رقف دینی هیممفا عمیق فهم و خام اطلاعات بین بتواند آموزدانش که دارد معنا وقتی مصنوعی
 ذهن زینجایگ نه باشد دینی پرسش ابزار باید فناوری» کرد: اشاره معلمان از دیگر یکی «بگذارد.

 «معلم.
 یتگسیشا» دیجد ساختار هم، با رمضمونیز چهار نیا کپارچه،ی یدارشناختیپد نگاه کی در

 دارد: یدیکل یژگیو سه یستگیشا نیا .سازندیم را «یاخلاق - یریتفس

 (ینید ی)مبان «یقدس امر» جهان :کندیم عمل جهان دو در زمانهم طوربه معلم :یقیتلف یدوگانگ
 جهان ود نیا نیب خلاق و الیس حرکت ییتوانا ،یستگیشا (.ی)فناور «یتمیالگور امر» جهان و
 هاست.آن نیب معنادار وندیپ جادیا و

 ،ینید - یاخلاق یستگیاش د،یجد یهایستگیشا مراتبسلسله در :یفناور بر اخلاق تقدم
 و تیغا ،ینید اخلاق و است ابزار یفناور است. فناورانه یستگیشا دهندهجهت و چارچوب

 آن. یکاربر قاعده

 حالت هب )محتوا( «دانش مجموعه کی تیمالک» حالت از یستگیشا :ییایپو به ییستایا از گذار
 رییتغ (یانتقاد تفکر ختنیبرانگ ،یاخلاق کنترل ترجمه، ،ی)طراح «ندیفرا کی انجام ییتوانا»
 هاداده برخی ،حالنیباا .کندیم لیتبد «کنش» کی به «ییدارا» کی از را یستگیشا ن،یا .ابدییم

 بازتولید طراحی،» بر حد از شیب تأکید کهاین ازجمله هستند؛ نیز هایینگرانی حامل ضمنی طوربه
 و شدهسازیساده الگوهای به دینی عمیق مفاهیم تقلیل خطر تواندمی ،«محتوا سازیجذاب و

 اخلاقی نظارت و تفسیری مراقبت بدون اگر وضعیت، این در .باشد داشته پی در را پسندالگوریتم
 .امدبینج «معنا سطحی کارآمدسازی» ینوعبه ایمان، تعمیق جایبه است ممکن شود، اعمال عمیق

 مفهوم در «یمیپارادا تحول» کی موردبحث، تحول که دهدیم نشان وضوحبه مضمون نیا
 دیبا که است «یادهیچیپ متخصص» بلکه ستین صرف «ینید عالم» گرید معلم است. ینید معلم
 نیا .ندک بیترک خود در کجای را وگوگفت و ریتفس مهارت و ینید یاخلاق حکمت ،یفن سواد

 اب مواجهه یبرا را لازم هیپا و است اول مضمون یهاتنش به معلمان فعال پاسخ ف،یبازتعر
 دهدیم نشان حاضر، لیتحل .آوردیم فراهم سوم( )مضمون یشناختیهست ترقیعم یهاچالش

 خود جانب از یانعکاس و خودجوش یبرداشت بلکه بالا، از یزیتجو یامر نه ف،یبازتعر نیا که
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 ،تالیجید اخلاق بر دیتأک گفت توانیم لذا دارد؛ شهیر آنان ستهیز تجربه بطن در که است معلمان
 رضا امام کهچنان .داندیم مؤمن هیسرما نیترنیسنگ را خُلق حُسن که دارد ینشیب در شهیر

 ،۲ ج ،1378 ،بابویه ابن)«الخُْلُقِ  حُسْنِ مِنْ الْمِیزاَنِ یفِ أَثْقَلَ ءٍیْشَ مِنْ مَا» :اندفرموده السلامعلیه
 تیعار محتوا، قبال در یریپذتیمسئول یمعنا به کوین خلُق نیا تال،یجید یفضا در (.37 ص
 است. یریادگی ندایفر یاخلاق تیهدا و هامیحر

 سطح رب ناظر مضمون، این در «شایستگی بازتعریف» که است آن اهمیت حائز تحلیلی نکته
 این .«دینی معلمی چیستی از آنان فهم» در تغییری یعنی است؛ معلمان تجربه ادراکی - معنایی

 شتریب بلکه ست؛ین عملی راهبردهای یا هامهارت به فوری دستیابی معنای به لزوماً ،بازتعریف
 ضرحا مضمون منظر، این از .کندمی بازنمایی را معلمان هویتی و معنایی افق در جاییجابه یک

 «راهبردی و کنشی هایپاسخ» به چهارم مضمون کهیدرحال است، «معنا در تحول» کنندهتوصیف
 .پردازدمی معنایی تحول همین به معلمان
 فناورانه جهانزیست در اخلاقی و وجودی هایچالش

 نشان را فناورانه جهان با مواجهه در دینی معلمان تجربه اخلاقی و درونی بُعد مضمون این
 شود.می ترجدی آموزشی صداقت و هویت حفظ دغدغه که جایی دهد؛می

 گاهی» داشت: اظهار معلمان از یکی دینی: ممعل هویت دادندست از به نسبت ترس الف(
 کرد: اشاره معلمان از یکی «باشم. درس ناظر صرفاً من و بگیرد را من جای فناوری ترسممی

 «کند. تبدیل افزارنرم به را معنوی مربی نقش خواهدمی فناوری کنممی احساس»
 هوش سراغ گاهی» د:کر بیان معلمان از یکی مصنوعی: هوش هایداده به اعتماد چالش ب(

 معلمان از ردیگ یکی «باشد. سازگار دینی مبانی با هایشپاسخ نیستم مطمئن اما روم،می مصنوعی
 «دارد. را معنا تحریف خطر دینی، امور در مصنوعی هوش به کامل اعتماد» داشت: اظهار

 لازم ینوآور» کرد: اشاره معلمان از یکی دینی: وفاداری و نوآوری شوق میان کشمکش ج(
 از یکی همچنین «شود. فراموش دیجیتال هیاهوی در نباید که دارد قرمز خط دین ولی است،

 سطحی از ترس یکی تجربه، شوق یکی هست؛ درونم احساس دو همیشه» داشت: اظهار معلمان
 «ایمان. شدن
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 مطلب وقتی» گفت: معلمان از یکی دیجیتال: محتوای ارائه و تولید در اخلاقی مسئولیت د(
 معلم .«است نشده تحریف حقیقت یابم اطمینان باید کنم،می تولید هوشمند ابزار با را دینی

 «است. دینی معلم مسئولیت این کند؛ کارایی قربانی را معنا نباید فناوری» داشت: اظهار دیگری
 یابر «یوجود یبحران تیموقع» کی هم، با چالش چهار نیا کپارچه،ی یدارشناختیپد نگاه در
 دارد: یژگیو سه بحران، نیا .کنندیم میترس ینید ممعل

 یرفناو دیجد تیمرجع (،ینید عالم عنوان)به خود یسنت تیمرجع نیب معلم :تیمرجع بحران
 ست.ا گرفته قرار زدهتالیجید آموزدانش یدرون تیمرجع و (تیجذاب و اطلاعات منبع عنوان)به
 دارد. یچندمرجع دانیم نیا در فیبازتعر به ازین او یاحرفه تیهو

 شنق دو نیا است. یفناور دکنندهیکاربر/تول و ینید سنت نیام زمانهم او :یدارامانت بحران
 است. سابقهیب یآزمون معرض در او «یوفادار» .رندیگ قرار تنش در توانندیم

 به ار یفناور او ایآ ؟«ریپذکنش» ای است «کنشگر» معلم ایآ که است نیا سؤال :تیعامل بحران
 شود؟یم تیهدا (ینگریکمّ ،یسطح تیجذاب )سرعت، آن پنهان منطق توسط ای ردیگیم خدمت

 برخی است. «معناساز تیعامل دادنازدست» از هراس انگریب ،«بودن صرف ناظر» از ترس
 «فناوری پنهان منطق» از معلمان ضمنی آگاهی در ریشه هراس، این که دهدمی نشان هاروایت

 سازیکمّی و بصری جذابیت سرعت، بندی،اولویت هایالگوریتم طریق از که منطقی دارد؛
 هدایت مؤثر اما نامرئی ایگونهبه را تفسیری و آموزشی هایگیریجهت تواندمی بازخوردها،

 یریتفس کنش از تدریجبه که است قدرت بحران یک زمانهم عاملیت، بحران منظر، این از .کند
 .شودمی منتقل فناورانه سازوکارهای به معلم
 لکهب ست؛ین «یرونیب ابزار» کی صرفاً  ینید معلم یبرا ،یفناور که دهدیم نشان مضمون نیا

 او تیمسئول و اعتبار ،یستیک درباره نیادیبن ییهاپرسش که است شده 1«بوددرون قدرت» کی
 ریخط تیمسئول حس و قیعم یهاترس یتلاق نقطه ،یاخلاق و یوجود یهاچالش .زدیانگیبرم

 (تیهو ینیبازآفر ی)راهبردها چهارم مضمون ضرورت فهم دیکل مضمون، نیا لیتحل است.
 یراب ییهاراه ابداع به ریناگز ،یاخلاق و یوجود بستبن نیا از خروج یبرا معلمان رایز است،

 کی از یمعلم که نجاستیا هستند. دیجد جهان در یاحرفه تیعامل و ینید یوفادار قیتلف
 .ابدییم ارتقا کیتکن عصر در «یاخلاق - یفلسف تیموقع» کی به «شغل»
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 .۲ شکل
 دیجیتال فضای در ینید معلم آموزشی یهایستگیشا به نسبت فیبازتعر

 
 

 ای:حرفه هویت بازآفرینی و سازگاری راهبردهای
 کنند رسازگا دیجیتال جهان با را خود اندکرده تلاش چگونه معلمان دهدمی نشان مضمون این

 نمایند. بازسازی را خود معلمی هویت حالنیدرع و
 هب کردم شروع» کرد: بیان معلمان از یکی فناوری: با مواجهه در ایحرفه خودبازتابی الف(

 اشاره نمعلما از دیگر یکی «چه. یعنی فناوری عصر در بودن دینی معلم اینکه درباره بازاندیشی
 دانشاگر دینی فهم ارتقا هدف که کنممی یادآوری خودم به ،فناوری از استفاده بار هر در» کرد:
 «باشیم. داشته ابزاری نگاه اینکه نه است
 یرم،نگ یاد اگر فهمیدم» داشت: اظهار معلمان از یکی خودتوانمندسازی: و مستمر یادگیری ب(
 تالجیدی آموزش دوره چند در نمانم، عقب اینکه برای بگیرم، ارتباط جدید نسل با توانمنمی

 دینی یفهوظ به تبدیل من برای فناوری یادگیری» کرد: اشاره معلمان از دیگر یکی «کردم. شرکت
 «بشناسم. را ایمان جدید فهم ابزار باید چون شد؛
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 فرصت عنوانبه را فناوری» :کرد بیان معلمان از یکی فناورانه: و دینی تجربه میان افزاییهم ج(
 در را دینی هایارزش وقتی» گفت: دیگری معلم «دهم. آموزش دجدی زبان با را ایمان تا دیدم
 «کند.می جلوه ترزنده دین کنممی احساس کنم،می بازتولید مصنوعی هوش بستر

 ینیربازآف یامرحلهسه مدل» کی هم، با راهبرد سه نیا کپارچه،ی یدارشناختیپد نگاه کی در
 :اندافتهی دست آن به خود تجربه بطن در و یعیطب طوربه معلمان که دهندیم شکل را «تیهو

 ار خود یسنت تیهو ،یگرپرسش با و شده روبرو یفناور با معلم :1پرسش و کیتفک مرحله .1
 است. انجماد حالت از خروج یبرا یضرور مرحله نیا .آوردیدرم قیتعل حالت به

 به (،ینید ،یارتباط ،یا)حرفه هیچندلا یهازهیانگ با معلم :۲تدارک و یتوانمندساز مرحله .۲
 است. بعد مرحله سازامکان ه،یسرما نیا .پردازدیم فناورانه( )دانش دیجد یفرهنگ هیسرما کسب

 تیهو خلاقانه ییبازنما به اقدام د،یجد هیسرما از یریگبهره با معلم :3ینوآور و قیتلف مرحله .3
 حاکم؛ دانهیقیب یفناور نه و شودیم فیتحر نید نه ند،یفرا نیا در .کندیم خود ینید یمحتوا و

 کل کی در «آشنا یفناور» و «ینید معلم» آن در که شودیم متولد یدیجد یاحرفه تیهو بلکه
 .شوندیم ادغام کپارچهی

 منفعل اخلاق، و تیهو بحران از عبور یبرا ،ینید معلمان که دهدیم نشان مضمون نیا
 یتیهو حولت خودراهبرِ ندایفر کی ،تیخلاق و تعهد تفکر، یدرون منابع برهیباتک آنان اند.ننشسته

 نیا یبالا تیعامل و یآورتاب ،یریپذانعطاف از نشان راهبردها، نیا اند.کرده اجرا و یطراح را
 یاحرفه تیهو» کی نیتکو بلکه ،یسطح یسازگار کی نه ند،یفرا نیا جهینت دارد. یاحرفه گروه

 متعارض اتنهنه فناورانه، ینوآور به یگشودگ و ینید سنت به یوفادار آن، در که است «یقیتلف
 و یینها یامدهایپ درک یبرا را لازم بستر مرحله، نیا .کنندیم تیتقو را گریکدی بلکه ستند؛ین

 .سازدیم فراهم پنجم( )مضمون معلم نینو نقش
 مولد: مصنوعی هوش عصر در هاشایستگی تحول معرفتی و تربیتی پیامدهای

 معلمان رفتیمع و تربیتی جدید نگرش گیریشکل بر آن آثار و تجربه نهایی معنای به مضمون این
 دارد. اشاره دینی
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 این در» داشت: اظهار معلمان از یکی دیجیتال: معنوی تربیت در معلم نقش از تازه فهم الف(
 از ریگد یکی «باشد. سطحی اطلاعات از دینی عمیق معانی تشخیص راهنمای باید معلم عصر،

 «درس. انتقال فقطنه دیجیتال، جهان در روح هدایت شده ما کار» کرد: اشاره معلمان
 لدمو مصنوعی هوش» کرد: بیان معلمان از یکی معرفت: و ایمان از فناورانه درک تقویت ب(

 در» رد:ک اشاره معلمان از دیگر یکی «دارد. بازتولید قابلیت دینی معرفت که کرد باز را چشمم
 «دارند. جدید زبان به نیاز دینی باورهای فهمیدم فناوری، با ههمواج
 ار ایمان جدید نسل» داشت: اظهار معلمان از یکی هوشمند: دینی تربیت آینده درباره تأمل ج(
 تربیت» کرد: اشاره معلمان از یکی همچنین «باشیم. هدایتش آماده باید جوید؛می دیجیتال تعامل در

 «ازیم.بس جدید معنای و باشیم آماده آن برای باید است؛ مصنوعی هوش با وگوگفت آینده، دینی

 ینید تیترب فلسفه» کی شالوده هم، با رمضمونیز سه نیا ،یینها یدارشناختیپد نگاه کی در
 از: اندعبارت دیجد فلسفه نیا یهایژگیو .زندیریم را «یمصنوع هوش عصر یبرا شدهفیبازتعر

 نه است، اطلاعات انبوه در «زیتم قوه پرورش» و «روح تیهدا» ،ییغا هدف :دیجد یمندتیغا
 .ینید دانش انباشت صرفاً

 در هک است (یفناور ،یمترب )معلم، «یانتقاد جانبهسه یوگوگفت» روش، :دیجد یشناسروش
 .رودیم کار به وگو/محکگفت طرف عنوانبه هم و ابزار عنوانبه هم یفناور آن

 (دیولبازت و انیب قالب )در ریمتغ هم و گوهر( )در ثابت هم ،ینید معرفت :دیجد یشناسمعرفت
 است. آن انیب دیجد یهاقالب کشف و گوهر حفظ معلم، فهیوظ .شودیم شناخته

 مترجم اطلاعات، لسوفیف ،یمعنو مرشد از است یبیترک معلم، تیهو :دیجد یمعلم تیهو
 .یتیترب سازندهیآ و ینافرهنگیب

 گذر ه،یاول مواجهه در «رتیح» از :دهدیم نشان را یدارشناختیپد چرخه انیپا مضمون، نیا
 و نشیب» به دنیرس و فعال، «یسازگار» از عبور ،یوجود «چالش» و یستگیشا «فیبازتعر» از

 آنان .ستندین یناورف نگران ای منفعل کاربران گرید نقطه، نیا در معلمان .«شدهنهینهاد یریگموضع
 از قیمع یدرک با که اندشده لیتبد ینید تیترب نگرندهیآ معماران و گراعمل انپردازهینظر به

 میتسل نه ،یفناور با جنگ نه یعنی اند؛کرده فیتعر شیخو یبرا نو یرسالت خود، عصر اقتضائات
 جهان در تیترب از نینو ییمعنا ساختن یبرا کیتکن و مانیا کیالکتید تیهدا بلکه آن، برابر در
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 و معلمتربیت ،یدرس یزیربرنامه یبرا یاگسترده یهادلالت امدها،یپ نیا هوشمند.
 ،حالنیباا .شودیم پرداخته آن به پژوهش یهادشنهایپ بخش در که دارد یآموزش یگذاراستیس

 نشان هاداده .دکر تلقی «تنشبی و شدهتثبیت وضعیت» ینوع منزلهبه نباید را پایانی نقطه این
 طرخ رایز است؛ مستمر انتقادی مراقبت نیازمند همواره شده،نهادینه گیریموضع این که دهدمی

 هایخروجی به معنایی داوری تدریجی واگذاری یا فناوری، به تفسیری وابستگی شدنعادی
 تعادل» کی توانمی را معلمان نهایی وضعیت ،رونیازا .پابرجاست همچنان مصنوعی، هوش

 وشیاریه و تفسیری عاملیت حفظ به وابسته آن تداوم که دانست «مراقبت نیازمند و ناپایدار
 .است دینی معلم اخلاقی

 .۳ شکل
 دینی معلمان زیسته تجربه تفسیر و پدیدارشناختی تحلیل
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 ی(ریتفس جهانِستیز به یابزار یِستگیشا از )گذار یریگنتیجه و بحث
 «یناورف کاربرد» صرف فیتوص از تا بود صدد در ،یدارشناختیپد کردیرو اتخاذ با پژوهش نیا

 یهایفناور با مواجهه از ینید دروس معلمان یشناختیهست شدهتجربه اعماق به و رفته فراتر
 یآموزش یهایستگیشا فیبازتعر که ساخت آشکار هاافتهی نماید. ایجاد تازه نگرشی هوشمند

 یعرفتم رخداد» کی بلکه ست،ین صرف یادار الزام کی ای یمهارت یروزرسانبه کی بستر، نیا در
 ،«انهفناور یِ گرید» با تعامل و تقابل در ینید معلم آن، در که یرخداد است؛ اریعتمام «یتیهو -

 منظور .شودیم خود حرفه یهامؤلفه نیتریادیبن به یبازمعنابخش و یبازساز ،یبازخوان به مجبور
 هایسامانه چون ابزارهایی مشخص طوربه پژوهش، این در «هوشمند هایفناوری» از

 عاملیت هایپلتفرم و محتوا، و متن تولید ابزارهای مصنوعی، هوش بر مبتنی وپاسخپرسش
 و یرییادگ هایفعالیت طراحی تدریس، ندایفر در مستقیم صورتبه معلمان که است دیجیتال

 امری ند،یفرا نیا کردند.می استفاده هاآن از آموزاندانش دینی هایپرسش به گوییپاسخ
 در «انگارانهدوگانه رتیح» از است: افتهی یتجل وستهیپهمبه ساحت پنج در و است یکیالکتید

 اتخاذ ،«شناسانهیهست - یاخلاق یهاچالش» از عبور ،«تیکفا مفهوم فیبازتعر» تا ه،یاول مواجهه
 آن همم نکته .«یقیتلف یاحرفه جهانستیز کی نیتکو» سرانجام، و ،«نانهیبازآفر یراهبردها»

 ناپایدار رایندیف مثابهبه بلکه ست؛ین یافتهپایان یا خطی منطق یک واجد دیالکتیک، این که است
 است. فناورانه نوظهور هایچالش و هاتنش بازگشت معرض در همواره که ماندمی باقی باز و

 مثابهبه اابتد ،ینید معلم یبرا یفناور که داد نشان یی(ارویرو ستهیز )تجربه نخست ساحت
 میهمفا با شتریب تعامل و یتجسدبخش دینو حامل هم :شودیم ظاهر «افتهیتجسم پارادوکس» کی

 یواسطگ با یمعنو حضور و ،شینما با قداست ضیتعو میب یحاو هم و است ینید یانتزاع
 نطقم که بدیامی بروز ابزارهایی با مواجهه در اغلب معلمان، تجربه در پارادوکس، این .تالیجید

 نیا .دهندمی ترجیح معنایی تعمیق و درنگ تأمل، بر را فوری گوییپاسخ و جذابیت سرعت،
 اشاره دیفرصت/تهد یدوگانگ به که است (14۰4) گزکوه یدریح چون یمطالعات با سوهم افته،ی

 ینرویب یابیارز کی صرفاً  ،یدوگانگ نیا دهدیم نشان حاضر یدارشناختیپد لیتحل اما دارند؛
 منطق» با معلم «ینید حس» آن، رد که است 1«انیشارویپ یدرون کشمکش» کی بلکه ست؛ین
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 در «جذاب اما ناخوانده بهیغر» کی مرحله، نیا در یفناور .شودیم رودررو یفناور «یابزار
 است. ینید درس کلاس میحر

 نعلمام فهم در یمیپارادا چرخش کی از یحاک ی(،ستگیشا یمعنا فی)بازتعر دوم ساحت
 یتسن یهاهینظر چارچوب )در «مهارت و دانش کی تیمالک» یستایا حالت از یستگیشا است.

 .شودیم لیبدت «دهیچیپ دانیم کی در معناساز کنش انجام تیقابل» یایپو تیوضع به (یستگیشا
 انتشار(، و دیتول قبال در تی)مسئول «تالیجید اخلاق» آن در که است ییفضا ده،یچیپ دانیم نیا
 یحتوام وندیپ و ری)تفس «معنابخش هوش» و ها(داده و هاتمیالگور نقد یی)توانا «یانتقاد سواد»
 هایافته .ابندییم تیاهم مقدس، کتاب یمحتوا بر تسلط اندازهبه (نید یارزش نظام با تالیجید

 آورینو یا سهولت بر مبتنی فقط معلمان، نزد ابزارها این کاربرد و انتخاب معیار دهدمی نشان
 فسیریت نظارت امکان دینی، تربیت اهداف با هاآن سازگاری میزان دلیل به بلکه ست؛ین فناورانه

 مانند ییهاوهشپژ دیتأک با اگرچه افته،ی نیا است. بوده تولیدشده محتوای کنترل قابلیت و معلم،
 1«سازنده قیتلف» کی ادغام، نیا که دهدیم نشان اما سوست،هم یفناور ادغام بر (۲۰۲۵) اناید

 کارآمدی، منطق غلبه صورت در که دهندمی هشدار هاداده ،حالنیباا ساده. الحاق کی نه است،
 تقلیل و عنام سازیسطحی به تواندمی شایستگی بازتعریف همین پسندی،الگوریتم و جذابیت
 «ینید مانگفت دمتخ» در را یفناور معلم، بینجامد. دیجیتال پذیرمصرف الگوهای به دینی مفاهیم

 و یزبان یهاقالب در یبازفهم به مجبور زین ینید گفتمان خود ند،یفرا نیا در اما دهد؛یم قرار
 .شودیم دیجد یارتباط

 نجا،یا .دهدیم نشان را تحول نیا کیتار قلب ،ی(اخلاق و یوجود یها)چالش سوم ساحت
 پذیریحذف جنس از هاییپرسش .دشویم لیتبد «خود از یبازپرس» یبرا یاعرصه به یفناور
 که طورهمان ها،چالش نیا اصالت. و نوآوری مرز و مصنوعی هوش خروجی به اعتماد معلم،

 «یفناور یاخلاق یراهنما» نقش سمت به را معلم اند،کرده اشاره زین (۲۰۲۵) همکاران و مهیحل
 بقای برای «وجودی تضرور» یک راهبری، نیا که است آن ترقیعم افتهی اما ؛دهدیم سوق

 که است قدرت مناسبات در بحرانی شده،تجربه بحران منظر، این از .است دینی معلم هویت
 سازوکارهای و الگوریتمی پنهان هایمنطق به تفسیری عاملیت تدریجی واگذاری خطر

 کند.می خودنمایی فناوری شدهتجاری
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 و چالش نیا به معلمان فعال پاسخ ،(تیهو ینیبازآفر و یسازگار ی)راهبردها چهارم ساحت
 یریدگای» و «یخودبازتاب» قیطر از بلکه اند؛نمانده منفعل آنان ،گرید انیب به .دهدیم نشان را ابهام

 و دودمح گزینشی، استفاده شامل اغلب راهبردها این اند.زده «یتیهو تلفیق» به دست ،«مستمر
 نه د،یاب تقلیل «تفسیری دستیار» به فناوری که ایگونهبه است؛ بوده هوشمند ابزارهای از هدفمند

 که است «هتجرب اکمتر» کی بلکه ست؛ین ساده ییافزاهم کی ،یبندبیترک نیا «.معنا تولید مرجع»
 همکاران و یآبادنیحس که طورهمان .کنندیم «متقابل نفوذ» گریکدی در یفناور و مانیا آن، در
 کی ،یریادگی نیا که دهدیم نشان پژوهش نیا د،داشتن دیتأک یآموزمهارت بر (14۰3)
 معلم، .سازدیم دگرگون را فرد «یستیک» که شدان فقطنه که یریادگی است؛ 1«یآموزستیز»

 زین خود راه، نیا در و ابدیباز را «تالیجید نسل با ارتباط گمشده زبان» تا آموزدیم را یفناور
 نیازمند و ناپایدار تعادلی سازگاری، این دهدمی نشان هایافته ،وجودنیباا .شودیم «فیبازتعر»

 .شود بدل فناورانه زدگیعادت به تواندمی مستمر، اخلاقی هوشیاری بدون که است مراقبت

 به معلم .دارد اشاره یتحول سفر نیا اوج نقطه به ی(،معرفت و یتیترب یامدهای)پ پنجم ساحت
 «اطلاعات انحصاردار» گرید ،یمصنوعهوش عاتاطلا انفجار عصر در که شودیم نائل درک نیا
 که شودیم حفظ صورتی در تنها مرجعیت، این ،حالنیباا است. «معنا ریتفس مرجع» بلکه ست،ین

 ینی،د دانش سازیتجاری پیامدهای و الگوریتمی هایسوگیری ها،پلتفرم منطق به نسبت معلم،
 رییغت «یخردورز زوریکاتال» به «دانش مخزن» از معلم نقش باشد. داشته فعال انتقادی هوشیاری

 شپژوه نیا کردند، دیتأک تالیجید ینید سواد بر (۲۰۲4) همکاران و یوانیج که گونههمان .ابدییم
 در ینید متون ریتفس هنر یعنی شودیم «تالیجید کیهرمنوت» به یمنته سواد، نیا که دهدیم نشان
 کی نیب یانجیم نه اما شود،یم «یانجیم» معلم، .تالیجید جهان هیچندلا و دهیچیپ متن با وگوگفت
 رخ ابرابرن ی«نیرو میدان» کی در همواره گری،میانجی بلکه منفعل، کنندهافتیدر کی و ثابت منبع
 مخاطبان هایفهمپیش و هاپلتفرم منطق مصنوعی، هوش هایداده آن، در که میدانی دهد؛می
 .سازند مواجه جدیدی هایچالش با را معلم نقش و یابند لطهس معناسازی فرایند بر توانندمی

 یایضمن یپردازهینظر حاضر، پژوهش کرد ادعا توانیم ،ریفراگ و یینها یبندجمع کی در
 خود، هسته در هوشمند، یهایفناور عصر در ینید معلم یستگیشا نکهیا بر یمبن نهدیم شیپ را
 دارد: کلان ساحت سه یستگیشا نیا است. «یاخلاق - یریتفس یستگیشا» کی
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 و تالیجید دیدج بافت در ینید میمفاه نییتب و ریتفس ییتوانا (:یری)تفس یکیهرمنوت ساحت .1
 .ریتفس نیا در گرانید تیهدا

 در تیترب ندایفر یمعنو و یاخلاق تیتمام حفظ ییتوانا :شناسانهیهست - یاخلاق ساحت .۲
 - نیتکنس» خطر برابر در «یمرب - معلم» تیهو از حراست و یفناور یابزار اقتدار با مواجهه
 شدن. «اپراتور

 و هخلاقان هوشمندانه، یریکارگبه ییتوانا (:یستی)پراگمات فناورانه یشناسعمل ساحت .3
 دوم. و اول یهاساحت اهداف تحقق یبرا ابزارها مسئولانه

 «تالیجید جهان در عنابخشم یراهنما معلم» شاکله مثلث، کی ضلع سه مانند ساحت، سه نیا
 مراقبت و آگاهانه تردید مسئولیت، افق در راهنمایی، این که تأکید این با .دهندیم لیتشک را

 «یافهحر جهانستیز یبازساز» ،یستگیشا فیبازتعر ن،یبنابرا ؛یابدمی معنا مداوم انتقادی
 در همواره اما آورد؛یم فراهم را معناساز و فعال کنشگری امکان اگرچه که است ینید معلمان
 الگوریتمی هایمنطق به دینی تربیت فروکاست و تفسیری وابستگی زدگی،تکنیک خطر معرض

 «تحول منفعل انیقربان» موضع از توانندیم که اندداده نشان ندیفرا نیا در معلمان ماند.می باقی
 در نه که تاس یمعلم ،یینها ریتصو .ابندی ارتقا تحول نیا «معناساز و فعال کنشگران» گاهیجا به

 برهیباتک بلکه، .آوردیم فرود میتسل سر یفناور بتیه برابر در نه و سوزدیم یسنت گذشته حسرت
 شودیم حاضر «دانیم بطن» در ،یرفناو یامدهایپ و تیماه از ژرف یشناخت با و ینید حکمت

 و یالتع یسوبه انسان فرس ،ینید تیترب ز،ین دیجد جهان نیا در که کند حاصل نانیاطم تا
 حضور نیا یهایدگیچیپ فهم جهت در یگام پژوهش، نیا .ماندیم یباق یزندگ به یمعنابخش

 است. یکنشگر و
 یهایستگیشا فیبازتعر که پژوهش نیا یهاافتهی :پژوهش یهاافتهی بر یمبتن یشنهادهایپ

 و الزامات کند،یم یمعرف یریتفس - یوجود اساساً و هیچندلا ده،یچیپ یادهیپد را ینید معلمان
 .سازدیم آشکار یآموزش یزیربرنامه و معلمتربیت نظام مختلف سطوح یبرا را یدیجد یهاافق
 و تیترب کلان، یزیربرنامه و یگذاراستیس سطح سه در لیذ یشنهادهایپ اساس، نیا بر

 .گرددیم ارائه یآت یهاپژوهش و معلمان، یتوانمندساز
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 وپرورشآموزش کلان زانیربرنامه و گذاراناستیس یبرا یراهبرد یهادهاشنیپ الف(

 بخش ریبازتفس ای نیتدو «:معلمان یاحرفه یستگیشا یبالادست اسناد» در یاساس یبازنگر .1
 - یاخلاق یهایستگیشا» عنوان با معارف( دروس ژهیو)به دروس همه معلمان یبرا یاژهیو

 پژوهش در شدهییشناسا بعد سه دیبا سند نیا .«تالیجید یریادگی یهاطیمح در یریتفس
 لیتقل از و دهد پوشش متوازن طوربه را (یتیترب - یریتفس ،یوجود - یاخلاق نه،)فناورا

 کند. زیپره یفن یهامهارت به یستگیشا

 یکارگروه لیتشک :«ینید تیترب در هوشمند یهایفناور کاربست یاخلاق منشور» نیتدو .۲
 نیدوت یبرا مجرب معلمان و یاحرفه اخلاق ،یآموزش یفناور ،ینید علوم متخصصان از متشکل
 هوش یمحتوا یاعتبارسنج )مانند هاافتهی در مطرح یاخلاق یهاپرسش به که یاتیعمل یراهنما
 دهد. پاسخ محتوا( اصالت حفظ و ،یخصوص میحر ،یمصنوع

 بر یگذارهیسرما افزار،سخت صرف نیتأم یجابه محور:بوم و یفیک یهارساختیز نیتأم .3
 محتواها نیا .ینید دروس یبرا «ادیمعنابن یِبوم تالیجید یمحتوا بانک» یگذاراشتراک و دیتول
 میمفاه و یفناور خلاقانه قیتلف موفق یالگوها و دشدهیتول ینید - یعلم ینهادها تیحما با دیبا
 دهند. قرار معلمان همه دسترس در را ینید

 خدمت ضمن آموزش و معلمتربیت ینهادها یبرا یعمل یدهاشنهایپ ب(

 دیاب دوره نیا «:حکمت تا سواد از :تالیجید عصر در ینید تیترب» یتخصص ۀدور یطراح .1
 یصنوعم هوش با کار یعمل آموزش :شرفتهیپ یفن یهامهارت الف( .باشد مؤلفه سه از یبیترک

 و یاورفن فلسفه (ب .تالیجید یابیارزش یهاشرو و یتعامل یمحتوا دیتول یافزارهانرم مولد،
 و ،یکنولوژت و نید نسبت نییتب ،یفناور از یانتقاد فهم یبرا ینظر یمبان ارائه :تالیجید اخلاق

 بر یعمل یهاکارگاه :یقیتلف سیتدر یشناسروش ج( و ؛یاخلاق یهایموردکاو حل نیتمر
 مفهوم کی چگونه اموزندیب معلمان آن در که «محور - ریتفس یآموزش یطراح یالگو» اساس

 لیتبد آموزدانش یبرا معناساز و یتعامل محور،پژوهش یاتجربه به ،یفناور از استفاده با را ینید
 کنند.

 و یمجاز یهاشبکه جادیا :«ینید معلمان یدارشناختیپد یآموزهم یهاباشگاه» یاندازراه .۲
 و هاشکست ها،تیموفق از معلمان «ستهیز بهتجر یهاتیروا» یگذاراشتراکبه یبرا یقیحق
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 یبرا یبستر خودخودبه ،یانعکاس یفضا نیا .یفناور از استفاده در یاخلاق یهاچالش
 یهادوره یبازطراح همچنین، .آوردیم فراهم یاجتماع یریادگی و «یاحرفه یدبازتابخو»

 تیمحور با (معلمان - دانشجو یکارورز دوره یهاپروژه )گنجاندن یکارورز و یکارآموز
 «یریتفس و یاخلاق بعد بر دیتأک با تالیجید - ینید یقیتلف یریادگی واحد کی یاجرا و یطراح»
 .یآموزش یاورفن و ینید علوم حوزه دیاسات حضور در آن از دفاع ارائه و

 ندهیآ یهاپژوهش یبرا شنهادیپ ج(

 یهابازه در ینید معلمان یارفهح تیهو و یستگیشا تحول روند مطالعه :یطول یهاپژوهش .1
 پژوهش. نیا در شدهییشناسا نیمضام رییتغ ای تیتثب و ییایپو درک یبرا چندساله، یزمان

 ،ینگفره یهابافت در ینید معلمان ستهیز تجربه یواکاو مانند :یقیتطب یهاپژوهش همچنین
 ختلف(م یکشورها ای ییروستا مناطق بزرگ، یشهرها سهیمقا )مانند متفاوت یاقتصاد و یمذهب

 .ندیفرا نیا بر مؤثر یبافت عوامل ییشناسا یبرا

 عصر در ینید معلم یاخلاق-یریتفس یستگیشا یالگو» یطراح الگو: یاعتبارسنج و یطراح .۲
 رد یبیترک یهاروش با آن یاعتبارسنج و پژوهش نیا یهاافتهی اساس بر «یمصنوع هوش
 .عیوس یهانمونه

 یریادگی از آموزاندانش ستهیز تجربه» یدارشناختیپد مطالعه آموزان:دانش ةنیزم در پژوهش .3
 بهتر اقانطب و دهیپد نیا فهم منظومه لیتکم یبرا «هوشمند یقیتلف یهاطیمح در ینید میمفاه

 مخاطبان. ادراکات و ازهاین با معلم یهاروش

 درت،ق مناسبات» یواکاو یبرا یانتقاد هینظر کردیرو با ییهاپژوهش انجام :یانتقاد مطالعات .4
 بر آن ریتأث و «یآموزش هوشمند یابزارها و هاپلتفرم در نهفته یدئولوژیا و مسلط یهاگفتمان
 .ینید تیترب یمحتوا

 یافزارسخت یتالیجید شکاف ،یاصل مسئله که استوارند فرض نیا بر فوق، یشنهادهایپ
 ولتح نیا تیهدا یبرا «یریتفس - یاخلاق چارچوب» و «یعمل حکمت» شکاف بلکه ست،ین

 یفکر زیتجه» بر باشد، متمرکز مدارس زیتجه بر آنکه از شیب ،یشنهادیپ اقدامات ن،یبنابرا است؛
 ،1«دیلتق» خطر توجه، نیا بدون دارد. دیتأک حوزه نیا در «یبوم دانش دیتول» و «انمعلم یاخلاق و
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 رییتغ کی هب را ینید تیترب در تالیجید تحول ،«یتیترب عمق رفتنازدست» و «یزدگکیتکن»
 ساخت. خواهد مبدل ییمحتوا نه و یشکل

 منافع تعارض
 ندارند. منافعی تعارض گونهچیه نویسندگان

 منابع
 کریم قرآن
 البلاغهنهج
 الله ةیآ مکتبة قم: .دیالحد یأب لابن البلاغةنهج شرح (ق 14۰4) .الله هبة بن دیعبدالحم د،یالحد یأب ابن

 .یالنجف یالمرعش
 جهان. تهران: .السلامهیعل الرضا أخبار ونیع ق(. 1378) .یعل بن محمد ه،یبابو ابن

 آموزش یراهبردها .یدرس برنامه مطالعات در مَنِنون یدارشناسیپد دگاهید کاربرد (138۹) .یسیع ،یبرق
 http://edcbmj.ir/article-1-109-fa.html .141-137 ،(4) 3 ،یپزشک علوم در

 آموزان دانش اسلامی تربیت یهاروش یبررس ،(14۰3) الهه. کیا، و زهرا، تمسکینی، ،فاطمه ،یآبادنیحس
 رد تربیت و تعلیم مدیریت، هایپژوهش المللیبین کنفرانس نیسوم دیجیتال، عصر در

  https://civilica.com/doc/2130001 تهران، ،وپرورشآموزش
 المللیبین کنفرانس نیدوم معلمان، راهنمای دیجیتال: عصر در دینی تربیت (.14۰4) .لایل حیدری،

 ،زیتبر ،اجتماعی علوم و مدیریت تربیتی، علوم ،یشناسروان
https://civilica.com/doc/2267069  

 (،1)4 ،ابتدایی آموزش رشد گرا.بصیرت رویکرد معرفی دینی، تیوتربمیتعل (.138۰) رضایعل رحیمی،
11-۲3. 

 تدریس هاینظام بر نوین هایفناوری تأثیر (.14۰4) نیمحمدحس دیس میری، و نصرالله کلاه،زرین
 و قهیف تخصصی - علمی نشریه دیجیتال. عصر در وقیحق و فقهی مبانی بازنگری اسلامی:
 .8۲-۶4 (،13)4 ،فارس عرشیان حقوقی

 یهاروش یواکاو (.13۹۹) ابراهیم. سید جفری، میرشاه و احمدرضا، نصراصفهانی، ،میمر ی،فیشر
 تیترب فصلنامه .یتیترب و ینید علوم متخصصان و آموزگاران ستهیز تجربه بر یمبتن ینید آموزش

  https://doi.org/10.30471/edu.2019.5508.2066 .۲۹-7 ،(34)1۵ ،یاسلام

http://edcbmj.ir/article-1-109-fa.html
https://civilica.com/doc/2130001
https://civilica.com/doc/2267069
https://doi.org/10.30471/edu.2019.5508.2066
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 از ییابتدا مدارس معلمان تجارب یواکاو (.14۰۰) فاطمه. کار،کشت و مهدی، محمدی، ،میمر ی،عیشف
 .۲4۶-۲۲8 ،(1)13 ،یریادگی و آموزش عاتمطال .دارشناسانهیپد مطالعه کی منضبط: آموزدانش

https://doi.org/10.22099/jsli.2021.6321  
 از ییابتدا دوره معلمان ستهیز تجربه (.13۹۹) رضوان. زاده،حکیم و الهه، حجازی، ،مهیفه ی،عباس

 .یدارشناسیپد مطالعه کی )شاد(: آموزاندانش یآموزش شبکه در سیتدر یهاچالش و هافرصت
 .1-۲4 ،(3)8 ،یپژوه سیتدر

 دارالحدیث. قم: .الحکمهزانیم (.1377) .محمد شهری،ری محمدی
یتکنولوژ ریتأث (.14۰4) امین. کلوکن، جعفری مسعود، دشتی، عباس، ی،آبخو،سیع دیس ،زادهیهاشم

   https://civilica.com/doc/2277446 آموزان،نشدا به دینی مفاهیم آموزش در نوین یها
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